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Resumo: Este artigo tem a finalidade de apresentar os resultados da implementacédo da Producéo
Didética, resultado da participagdo no Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) 2012-2013.
O objetivo central do projeto visou resgatar o prazer pela leitura, pois, de modo geral, o educando nao
se sente motivado, ndo demonstra interesse e tampouco busca espontaneamente por essa pratica.
Ler, para a maioria, esta ligada a uma atividade obrigatéria, imposta pela escola e relacionada
exclusivamente aquele contexto. Sendo assim, os alunos ndao veem a leitura como uma atividade
relacionada ao seu desenvolvimento como sujeito social. O publico alvo do projeto foram os alunos
do Ensino Fundamental e a tematica do corpus tomada para as reflexes, pautou-se em torno dos
problemas sociais a partir da analise de trés poemas: “Verdade” de Rui Barbosa, em tempo, explica-
se que esse poema foi escrito por Cleide Canton com o titulo de “Tenho vergonha de mim”, em 2006,
o desfecho do poema traz o texto do discurso feito por Rui Barbosa no Senado Federal em 14 de
dezembro de 1914, esse desfecho fez com que se atribuisse a Rui Barbosa sua autoria. A poetisa
contestou a autoria e obrigou a retratacdo do apresentador Rolando Boldrin em cadeia nacional.
“Trabalho Infantil” de Denise Mourdo (2207) e “O Bicho” de Manuel Bandeira (1984). Por meio do
trabalho com os poemas, os alunos foram provocados a uma leitura critica do mundo, e, por
conseguinte, do cotidiano que os cercam. Este foi um dos pontos mais importantes do trabalho com
poemas: a condi¢do de estabelecer relagfes entre a subjetividade do poema e as préticas sociais. Os
procedimentos metodologicos para o projeto de intervencdo pedagdgica se pautaram na elaboracéo
de sequéncias didaticas a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), aplicados aos alunos do 8°
ano na Escola Estadual de Sede da Luz — Ensino Fundamental, da cidade de Salto do Lontra, Estado
do Parana.
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Introducéo

A formacédo de um cidad&o critico em uma sociedade em que o conhecimento
€ cada vez mais valorizado exige individuos que atuem e interajam em seus

ambientes como agentes transformadores.
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Nesse contexto, o papel da Lingua Portuguesa é o de colaborar para a
compreensdo do mundo e suas transformacdes, situando o homem como individuo
participativo e como parte integrante do universo que o cerca.

Em uma sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento e com a crescente intervencdo da tecnologia, ndo é possivel pensar
na formacao de um cidadao critico a margem do saber social, politico, econémico e
cultural. Compreender o ensino da Lingua Portuguesa como um conhecimento que
colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacbes, para o
autoconhecimento do homem como parte do universo e como individuo social, deve
ser meta das préticas escolares.

A apropriacdo dos saberes deve contribuir para o questionamento do que se
Vé e ouve, para a ampliacdo das explicacdes acerca dos fenbmenos que cercam a
vida das pessoas e para a compreensdo da sociedade. E necessario, mais do que
favorecer, contribuir para o desenvolvimento de uma postura reflexiva e investigativa
dos sujeitos, de ndo-aceitacao de ideias e informacfes ‘prontas’, mas leva-los — no
caso, 0s alunos — ao desenvolvimento de uma postura investigativa e interrogadora
sobre os modelos de discurso existentes, colaborando para a construcdo da
autonomia intelectual.

Esta proposta de estudo partiu do objetivo de desenvolver o gosto dos alunos
e 0 seu interesse pela leitura, por meio do estudo do género discursivo “poema”, que
tivesse por tematica uma mirada social. Os textos escolhidos — “Poema-Verdade” de
Rui Barbosa, “Trabalho Infantil” de Denise Mourédo (2007) e “O Bicho” de Manuel
Bandeira (1948) —, apresentam temas que polemizam com a realidade e, por isso,
eles vém ao propodsito deste estudo, que € a formac&o de um leitor critico, conforme
enfatiza Silva (1998, p.73), “dessa forma a leitura critica, aquela que desvela, mostra
e exige posicionamentos, pode colaborar significativamente na mudanca de rumos,
na saida do mundo da opresséo e, consequentemente, na busca de uma vida mais
feliz e produtiva em sociedade". Ainda segundo o autor, “numa sociedade como a
nossa, onde se assiste a reproducdo eterna das crises a naturalizacao da tragédia e
da barbarie, a presenca de leitores criticos € uma necessidade imediata [...]" (SILVA,
1998, p.12).

Deste modo, entende-se que os projetos de leitura e os processos de ensino

de leitura necessitam estar vinculados a um proposito de transformacao social.



As atividades que compuseram a unidade didatica do projeto foram
planejadas para serem desenvolvidas de maneira sequenciada com a finalidade de
tematizar aspectos envolvidos na producdo de textos, utilizando-se o género
‘poemas”. As praticas desenvolvidas buscaram possibilitar aos alunos melhorar a
sua leitura, interpretacdo e, consequentemente, a escrita.

Ao trazer a leitura de poemas que focam probleméticas sociais como forma
de levar a construcdo de um leitor e produtor critico de textos, € compreendida

conforme afirma Silva (1998, p.81):

A leitura sempre leva a producdo ou construcdo de um outro texto: o texto
do préprio autor. A leitura critica sempre gera expressao: o desvelamento
do SER do leitor. Assim, esse tipo de leitura é muito mais do que um
simples processo de apropriagdo de significados; a leitura critica deve ser
caracterizada como um projeto, pois concretiza-se numa proposta pensada
pelo ser-no-mundo.

Assim, a unidade trabalhada no decorrer da implementacéo auxiliou na leitura
e na compreensdo do mundo, pois o educador comprometido com as mudangas
sociais deve ser consciente de sua funcdo, do seu trabalho em uma unidade de
ensino que, segundo Silva & Zilberman (2002, p.115), deve ser a de “[...] uma escola
aspirante a mudanca social [que] espera que a leitura dos textos propostos
constitua, antes de tudo, um instrumento de conscientizacdo e liberdade dos

leitores”.

Desenvolvimento Tedrico

Uma das tarefas da escola é propiciar que o aluno saiba ler ndo s6 o que esta
escrito nas linhas, mas, principalmente, o que esta nas entrelinhas dos discursos

orais e escritos. Como cita Orlandi (2000, p.11):

Os sentidos que podem ser lidos, entdo, em um texto ndo estdo
necessariamente ali, nele. O(s) sentido(s) de um texto passa(m) pela
relacdo dele com outros textos. Isso mostra como a leitura pode ser um
processo bastante complexo e que envolve muito mais que habilidades que
se resolvem no imediatismo da acdo de ler. Saber ler é saber o que o
texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente. (Grifo
Nosso).



A leitura é uma atividade de consideravel importancia para a vida do homem
em sociedade. Ela abre horizontes, é um recurso de inclusdo e uma condi¢édo
imprescindivel quando se pretende formar um cidaddo apto para exercer com
consciéncia e liberdade sua cidadania.

No entanto, constata-se que nossos alunos nao sao leitores assiduos,
conscientes ou demonstram interesse pela leitura. A falta do habito constitui-se
numa das principais causas de dificuldades dos alunos frente aos problemas de
aprendizagem.

A jornalista Nathalia Goularte da Revista Veja, no artigo editado “Habito de
leitura cai no Brasil”, apresenta a pesquisa “Retrato da Leitura no Brasil”, efetuada
pelo Instituto Pro-Livro, em parceria com o Ibope Inteligéncia (realizada entre 11 de

junho e 3 de julho de 2011), que acusa o dado sobre brasileiro estar lendo menos.

De acordo com o levantamento nacional, o numero de brasileiros
considerados leitores — aqueles que haviam lido ao menos uma obra nos
trés meses que antecederam a pesquisa — caiu de 95,6 milhdes (55% da
populacdo estimada), em 2007, para 88,2 milhfes (50%), em 2011 (VEJA,
On Line, 2012).

A justificativa para a queda no numero de leituras apontadas no artigo
comprova que uma das suas causas diz respeito ao comportamento dos pais que
optam por presentear os filhos com tabletes e celulares no lugar de livros. Sabe-se
gue muitos habitos se constroem em casa; filhos de familias letradas que apreciam a
leitura tém mais possibilidades de sentir prazer nessa atividade. No mesmo artigo,
Marina Carvalho, supervisora da Fundacdo Educar DPaschoal, salienta que uma
das razbes para a queda no habito de leitura entre o publico infanto-juvenil é a falta
de estimulos vindos da familia.

O prazer pela leitura é um fator importante para a socializacdo do
conhecimento e 0 acesso a esses saberes estao disponiveis nas escolas, bibliotecas
e internet. No entanto, o educando de modo geral, ndo se sente motivado, néo
demonstra interesse e tampouco busca espontaneamente o contato com o0s livros
por meio de uma leitura prazerosa.

Para Aguiar e Bordini (1993, p. 34), falta metodologia por parte dos

professores:



Os professores, cbnscios de sua responsabilidade de educadores para a
leitura, contraditoriamente ndo aliam os interesses vitais de seus educandos
com os métodos de trabalho literario. Atem-se a técnicas ja consagradas e a
recursos convencionais, de mais facil acesso e operacionalizacéo.

Frente a esses problemas, propde-se um trabalho por meio da leitura em sala
de aula, em momentos pré-organizados, para que o0s alunos se sentissem
envolvidos, tornando-se assim, ndo somente leitores “escolares” ou “leitores de
momento”, mas sim, “leitores”.

Sabe-se que por meio da linguagem € que os individuos se constituem
sujeitos no mundo. E a linguagem que caracteriza a humanidade, diferenciando os
homens dos outros animais, possibilitando a ele interagir, trocar experiéncias,
compreender a realidade em que esta inserido e, também, perceber qual € o seu
papel como participante na sociedade.

Pino Sirgado (2000, p. 39), baseado nas palavras de Vygotsky (1987), cita

que:

diferentemente dos animais, sujeitos aos mecanismos instintivos de
adaptacdo, os seres humanos criam instrumentos e sistemas de signos cujo
uso lhes permite transformar e conhecer o mundo, comunicar suas
experiéncias e desenvolver novas fungdes psicoldgicas.

No processo de desenvolvimento cognitivo, o ser humano vai se
reconstituindo, transformando o que ja Ihe é apresentado e, contribuindo para a
construcdo de novos saberes. Esse processo de interiorizacdo/apropriacdo é
mediado por interacdes e intercomunicacdes sociais, e, nesse sentido, a linguagem
é fundamental.

A fala, a escrita e a leitura fazem parte do processo mental do
desenvolvimento cognitivo que cada individuo desenvolve ao longo da vida. A escola
tem um papel fundamental no desenvolvimento dessas habilidades e capacidades,
através do ensino e aprendizagem.

Antes das criancas frequentarem a escola, ela aprende a linguagem verbal
(fala) na familia, com os pais, familiares e a comunidade. Essa linguagem é a
principal forma de interacéo utilizada por ela. Conforme Aguiar e Bordini (1993, p.9),
‘pode-se afirmar, mesmo, que todas as linguagens humanas sao repassadas pela
palavra”. O processo seguinte é a escrita, é o registro da linguagem verbal através

da pratica escrita; e a decifracdo e compreensao da escrita se dao pela leitura e sua
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interpretagdo. Por meio desse ato, o individuo estabelece relacbes com as
manifestagcdes socioculturais em diferentes tempo e espaco.

Silva (1998, p.27) corrobora com esta ideia e salienta:

Se € certo dizer que uma das principais finalidades da ciéncia é a busca
incessante da verdade, se é correto afirmar que uma das mais relevantes
funcBes da escola é a socializacdo do saber epistémico, se é coerente
asseverar que a circulacdo desse saber se faz principalmente pela escrita,
entdo pode-se ser estabelecido que a leitura critica esta intimamente
relacionada as acdes inquiridoras do leitor em relacédo a razdo de ser e a
verdade dos fatos (ou ideias), conforme apresentados em diferentes
artefatos da linguagem escrita.

As Diretrizes Curriculares da Educacgao Basica do Estado do Parana (DCE'’s,
2008), abordam o ato de ler como o estabelecimento de relagGes dialdgicas, de
interacdo, de construcdo de sentidos, sendo portando, indispensavel para qualquer
cidaddo, uma vez que oportuniza diversas possibilidades de perceber e analisar o
mundo, bem como de identificar o outro.

Na 6tica das DCEs (2008):

Nestas Diretrizes, compreende-se a leitura como um ato dialdgico,
interlocutivo, que envolve demandas sociais, histéricas, politicas,
econdmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de determinado momento. Ao ler, o
individuo busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a
sua formacao familiar, religiosa, cultural, enfim, as véarias vozes que o
constituem (PARANA, 2008, p. 56).

Por meio da leitura é possivel munir o leitor de informagBes que sirvam como
reflexdo para ele atuar no meio onde vive. A leitura € uma pratica imprescindivel
para um contexto educacional diferenciado e eficiente. Por meio dessa pratica,
pode-se oferecer uma educacdo que atinge o desenvolvimento integral do aluno. A
leitura vislumbra uma dimensé&o do social, do homem e do mundo, contribui para a
construcdo do conhecimento amplo, profundo, satisfatério, constituindo-se numa
metodologia necessaria para transformar a educacao.

Para Silva (2005, p.24)

[...] a pratica de leitura é um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidadéo,
pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais séo suas
obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto
as conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa,
democratica e feliz.
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Diante disso é possivel afirmar que um dos papéis mais importantes da
escola, hoje, é estimular a leitura, formando leitores capazes de estabelecer
relacGes dialdgicas entre os diferentes textos. Um leitor que compreenda a leitura
como atividade vital ndo s6 dentro da sala de aula, mas para além do espaco
escolar.

O ensino da prética de leitura requer um professor que “além de posicionar-se
como um leitor assiduo, critico e competente, entenda realmente a complexidade do
ato de ler” (SILVA, 2005, p.22).

A leitura de um texto para se tornar significativa deve ser devidamente
interpretada e compreendida. Orlandi (2000) fala que a leitura € polissémica. A
autora enfatiza a perspectiva discursiva sobre a leitura e enumera procedimentos

importantes, tais como:

a) o de pensar a producdo da leitura e, logo, a possibilidade de encara-la
como possivel de ser trabalhada (se ndo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de
instauracao do(s) sentido(s);

c) o de que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua histéria;

d) o de que tanto o sujeito quanto o sentido sdo determinados histérica e
ideologicamente;

e) o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente, e de forma particular, a no¢éo de que nossa vida intelectual
esta intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada
época e segmento social. (ORLANDI, 2000, p.8)

Orlandi reflete, ainda, sobre a legibilidade do texto, que tem uma amplitude
histérica e social, por isso deve contar com a interacdo entre o leitor e o texto. Ha
muitas coisas inseridas num texto, o intrinseco e o extrinseco, o implicito e o
explicito, e o leitor tem que saber extrair do texto essas informacdes, conforme
enfatiza Orlandi (2000, p.11), “[...] a leitura pode ser um processo bastante complexo
e que envolve muito mais do que habilidade que se resolvem no imediatismo da
acao de ler. Saber ler € saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui
significativamente”.

Para ensinar os alunos a ler, busca-se suporte nas palavras das professoras
Aguiar e Bordini (1993), que apresentam o Método Recepcional, sugerido nas
DCE’s, como encaminhamento metodoldgico para o trabalho com a literatura, devido
ao papel que se atribui ao leitor, uma vez que este € visto como um sujeito ativo no

processo de leitura. Aléem disso, o0 método proporciona momentos de debates,



reflexdes, possibilitando ao aluno a ampliacdo de seus horizontes de expectativas.
Para as autoras,

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade para o
leitor, 0 que ndo ocorre em outros textos. Dai provém o préprio prazer da
leitura, uma vez que ela mobiliza mais intensa e inteiramente a consciéncia
do leitor, sem obriga-lo a manter-se nas amarras do cotidiano.
Paradoxalmente, por apresentar um mundo esquematico e pouco
determinado, a obra literaria acaba por fornecer ao leitor um universo muito
mais carregado de informacgdes, porque o leva a participar ativamente da
construgdo dessas, com isso forcando-o a reexaminar a sua propria viséo
da realidade concreta (AGUIAR e BORDINI, 1993, p. 15).

Desse modo, a leitura de poemas, no caso desse estudo, transformar-se-a
em uma vivéncia impar, pois além de proporcionar prazer, ela também possibilitara
ao leitor abrir e ampliar seus horizontes por meio da analise, interpretacao,
guestionamento e compreensao do seu contexto real.

Quanto ao trabalho com género “poema” em sala de aula é importante
ressaltar as palavras de Jolibert (1994, p. 8), para quem o poema € um género
textual cuja “linguagem é fortemente entrelagcada com o imaginario em todas as
dimensdes dessa palavra”’, em que estao presentes a sonorizagao, a beleza estética
e a ludicidade, através de rimas e versos livres.

Lajolo (201, p.30) cita que:

Um poema é um jogo com a linguagem. Comp8&em-se de palavras: palavras
soltas, palavras empilhadas, palavras em fila, palavras desenhadas,
palavras em ritmo diferente da fala do dia-a-dia. Além de diferente pela
sonoridade e pela disposicdo na pagina, 0S poemas representam uma
maneira original de ver o mundo, de dizer coisas.

Essa maneira original de ver o mundo pode ser bastante real, principalmente
guando o professor usa 0 poema que aponta problemas sociais. O ritmo diferente da
fala do cotidiano pode levar o aluno a refletir sobre as coisas do mundo, os
problemas enfrentados pela sociedade como a fome, a miséria, a corrupcdo, a
violéncia, as injusticas e outros que sao reais e que merecem um olhar reflexivo e

critico por parte dos sujeitos sociais.



Descricdo dos procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodolégicos adotados no desenvolvimento da
intervencdo pedagogica do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE),
partiram da elaboracdo de um projeto em que: a) levantou-se uma problematica, b)
um justificativa para o problema, c) objetivos e as acdes que poderiam ser tomadas
no sentido de responder ao problema e buscar a execucdo dos objetivos. Para isso,
elaborou-se uma unidade didatica contemplando poemas que enfatizassem
situagdes sociais. Socializado esse procedimento, houve interagdo com professores
do Grupo de Trabalho em Rede (GTR), que contribuiram significativamente com
opinides e criticas para a aplicacdo do projeto em sala de aula.

Professorl: "considerou o projeto muito bom, pois propiciara aos alunos
reflexdes a respeito dos problemas sociais e reafirma o que todos pensamos que a
leitura ndo pode ser obrigatéria, mas uma atividade prazerosa para que o aluno
tenha interesse e assim enriqueca seus conhecimentos".

Professor 2: "reforcou que acredita que ao se trabalhar com problemas
sociais a aula se tornara mais interessante e dindmica".

No inicio do primeiro semestre de 2013, iniciou-se a implementacdo do
Programa de Desenvolvimento educacional (PDE) com alunos do 8° ano na Escola
Estadual de Sede da Luz — Ensino Fundamental, da cidade de Salto do Lontra. Num
primeiro momento, realizou-se a apresentacdo do projeto na escola para direcao,
coordenacao pedagdgica e professores e, posteriormente, para a turma de alunos
do 8° Ano.

Para investigar os conhecimentos prévios dos alunos, aplicou-se um
guestionario investigativo para saber quais as suas expectativas sobre a leitura. E
sobre as respostas, abriu-se espaco para questionamentos e o debate. As aulas
expositivas realizadas abordaram os temas por meio de sequéncias didaticas, tendo
como base textos de Dolz, Noverraz e Schnewly (2004). Exploraram-se conceitos,
levantaram-se problemas sociais como corrupg¢éo e politica, e, por fim, debateu-se e
essas questdes valendo-se do Poema Verdade de Rui Barbosa. Apos a leitura e
interpretacdo do poema, realizaram-se exercicios de fixagcdo, apresentagdo de

videos e debate com os alunos.



Sobre Rui Barbosa, grande politico brasileiro e poeta, os alunos fizeram
pesquisa e contaram com o apoio da professora de Histéria, que relatou alguns
momentos sobre a Republica do Café com Leite, periodo em que Rui estava ativo na
politica brasileira.

A sequéncia de fatos do periodo trouxe temas que envolveram problemas
sociais, dentre eles, o Trabalho Infantil. Houve debate e estudo e interpretacado do
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), para fixar o contetudo. Para contribuir com
o entendimento dos alunos, a professora sugeriu a pesquisa sobre a poetisa Denise
Mourdo. Os alunos deveriam, a partir do texto, tentar descobrir porque ela produziu
o poema “Trabalho Infantil”. Depois de lido o poema, os alunos debateram a
exposicdo do tema que tratava de consciéncia e justica, corrupcdo e falta de
planejamento, vontade politica e também a inércia perante os problemas que
assolam o Pais.

A leitura e interpretagéo foram fundamentadas com pesquisas na Internet e
na biblioteca e com a problematizacdo de outros problemas sociais como a fome,
miséria, condicbes subumanas; os alunos discutiram sobre os fatos, debateram e
apresentaram suas consideragodes.

Apresentou-se aos alunos o Poema “O Bicho” de Manuel Bandeira, apos a
leitura e interpretacdo, houve a apresentacado de videos/documentarios como a “llha
das Flores”. Num préximo momento, os alunos assistiram ao filme “A Vila”, e apos,
professora e alunos discutiram o0 assunto e realizaram atividades de fixacao.

No laboratério de Informética e na biblioteca os alunos pesquisaram poemas
sociais, fizeram analise e selecdo de poemas para uma coletdnea que enfatizaram
0S problemas sociais, montaram cartazes para o Mural da escola.

Como meio de desenvolver o gosto pela leitura, privilegiou-se num primeiro
momento, a leitura-fruicdo de poemas, considerando os conhecimentos prévios dos
alunos por meio de questionamentos e estimulo a curiosidade que é fundamental
para desenvolver o interesse pela leitura.

Através de alguns poemas sociais foi possivel fazer uma leitura critica do
mundo e do cotidiano: esse é um dos pontos mais importantes da leitura, dar sentido
ao que se |é por meio da mediacéo do professor.

ApOs a leitura de outros poemas, 0s alunos produziram diferentes textos para

apresentar aos demais alunos. Além disso, desenharam personagens ou cenas de
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gue mais gostaram, mobilizando a sensibilidade e interagindo com os textos e

ampliando seus horizontes.

Figura 1: Poema

Fonte: WARMLING, 2013

Cada aluno pesquisou e selecionou poemas disponiveis em livros ou internet
para leitura. A escolha foi feita de acordo com seus interesses; apos a leitura da
narrativa escolhida os alunos organizaram exposi¢cdes para os demais colegas de
classe.

Depois de todas as a¢Oes apresentadas, 0s alunos produziram suas poesias

e apresentaram na escola.

OS POLITICOS

No Brasil ha candidatos
Que s6 querem enriquecer
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Depois que séo eleitos, do povo ndo querem saber,
Trazem um mundo de ruinas comecam fazer rapinas fugindo do seu dever.

E facil se conhecer, basta prestar a atengéo

Sao eles que usam o dinheiro S6 para comprar mansao
Da cidade sempre esquecem

E depois sé aparecem na hora de uma nova eleigéo.

Outros vem com mansidao e lhe chama até de querido
Quando ganha a eleicdo passa um tempo escondido
Enfrenta qualquer barreira para nem por brincadeira.
Atender ao seu pedido.

Outros chegam a sua casa sentam a beira do fogao
Mostram simplicidade comem até o teu feijdo
Tratando com alegria
Isso tudo é fantasia s6 para ganhar a elei¢éo.

(N.F. 8° Ano)

Este foi um dos poemas elaborados por alunos do 8° ano em que foi aplicado

O Projeto de Intervencao Pedagdgica.

Figura 2: Mural da Escola - Exposi¢cao de Poemas

Fonte: WARMLING, 2013
Com isso encerraram-se as atividades, comprovando que a utilizacdo das

sequéncias didaticas dentro da tematica escolhida, contribuiram para o ensino e

aprendizagem.
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Consideracg0des Finais

Os objetivos tracados no projeto de intervencdo e que culminaram na
elaboracdo da unidade didatica e na intervencédo pedagogica visaram propiciar aos
alunos do ensino fundamental reflexdes a respeito dos problemas sociais, por meio
da temética abordada em trés poemas, “Verdade” de Rui Barbosa, “Trabalho Infantil”
de Denise Mourao e “O Bicho” de Manuel Bandeira.

Toda a temética seguiu uma sequéncia didatica com apresentacédo do tema,
abordando o0s acontecimentos, destacando 0s aspectos probleméticos
desconhecidos dos educandos. A seguir houve a intervencéo e a mediacdo dirigida
pela professora proponente que expds as respostas intuitivas ou suposicdes sobre
0s problemas apontados. Nesse processo de ensino e aprendizagem, os alunos,
coletiva ou individualmente, buscaram fontes de informacéo, pesquisa bibliografica
em livros, revistas, jornais, sites e outros, conforme instrucbes do professor. Os
educandos realizaram exercicios de memorizacdo que lhes permitiram lembrar os
resultados das conclusdes, da generalizacdo e da sintese. No final os alunos
elaboraram um mural.

Umas das atividades de incentivo a leitura foi realizada pela professora
pronente e pelos alunos como a elaboracdo de poesias feitas pelosalunos e

colocadas em garrafas PET, penduradas numa arvore no patio da escola.

Figura 3 - Poesias na arvore

Fonte: WARMLING, 2013
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Seguindo esses passos acredita-se estar contribuindo para melhorar o
processo ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa no que se refere a leitura e
interpretacdo de géneros textuais, utilizando o poema como tema principal.

Durante a intervencéo pedagodgica, professor e alunos refletiram sobre o que
é leitura, desenvolveram atividades de leitura, pesquisaram, interpretaram e
produziram poemas de forma escrita e oral. Com isso, valorizaram a leitura como
fonte de entretenimento e cultura.

As consideracfes a que se chegou é que o0s objetivos foram atingidos, ainda
gue o tempo de aplicacao do projeto fosse curto, mas muito se pode fazer no sentido
de desenvolver o gosto e a motivagédo para a leitura, tendo-se usado poemas ou
qualquer outro género textual; o importante € que os alunos se identificaram com o
assunto e perceberam os seus significados para a vida e a compreensdo do mundo

gue O cerca.
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