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Resumo: Esse artigo pretende contribuir para o aprofundamento do estudo referente a leitura como
base para ampliacdo vocabular. Procurou-se investigar o impacto que determinadas palavras
disponibilizadas nos enunciados podem causar na compreensdo e producdo de respostas por parte
dos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. Verificaram-se quais palavras poderiam impor
maior dificuldade no que concerne a compreensdo de enunciados contidos em avaliacbes de
disciplinas como: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica e outras. A
interdisciplinaridade da Lingua Portuguesa com foco na leitura vem ao encontro dos anseios de
professores no que diz respeito a falta de conhecimento vocabular dispostos em enunciados tanto
das avaliagdes, quanto das atividades propostas na sala de aula. Pesquisas tém demonstrado que,
muitas vezes, os alunos ndo alcancam bons resultados nas avaliagbes porque ndo conseguiram
compreender o que diz o enunciado. O trabalho foi desenvolvido a partir da coleta de um exemplar de
avaliacbes de cada disciplina e verificaram-se palavras que impdem maior dificuldade para
compreender 0s enunciados avaliativos. Em seguida propés-se atividades que foram trabalhadas em
forma de oficinas, visando contribuir numa melhor compreenséo, interpretacdo, ja que esses atos
requerem habilidades, e estas por sua vez, requerem um numero minimo de vocabulos assimilados e
0 objeto a ser interpretado requer uma elaborac¢do adequada ao contetdo trabalhado, dando ao aluno
condi¢des necessérias para seu desempenho escolar.

Palavras - chave: Enunciado. Léxico. Interpretacdo. Avaliacdo. Leitura.
1 Introducéo

Neste artigo busca-se expor, bem como, aprofundar o estudo e resultados da
pesquisa desenvolvida sob o tema, a leitura como base para ampliacdo vocabular e
o impacto que determinadas palavras disponibilizadas nos enunciados podem
causar na compreensao e producdo de respostas por parte dos estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental. Este trabalho teve como principal objetivo verificar se

haveria palavras que, quando colocadas em enunciados avaliativos impdem
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dificuldades quanto ao desenvolvimento de avaliacdes em disciplinas como: Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica e outras. Caso fosse
comprovado tal impasse, entédo seriam verificadas quais sdo essas palavras.

A interdisciplinaridade da Lingua Portuguesa com foco na leitura vem ao
encontro dos anseios de professores no que diz respeito a falta de conhecimento
vocabular dispostos em enunciados tanto das avaliagdes, quanto das atividades
propostas na sala de aula. Pesquisas tém demonstrado que, muitas vezes, 0S
alunos nao alcancam bons resultados nas avaliacdes porque ndo conseguiram
compreender o que diz o enunciado.

O trabalho foi desenvolvido a partir da coleta de um exemplar de avaliacdes
de cada disciplina para possivel verificacdo de quais palavras impunham maior
dificuldade para compreender os enunciados avaliativos, para analise das mesmas.
Em seguida foram propostas atividades em forma de oficinas, visando contribuir
numa melhor compreensao, interpretacdo, ja que esses atos requerem habilidades,
e estas por sua vez, requerem um namero minimo de vocabulos assimilados e o
objeto a ser interpretado requer uma elaboracdo adequada ao conteudo trabalhado,
dando ao aluno condi¢Bes necessérias para seu desempenho escolar.

E natural que professores de diferentes areas do conhecimento, esperem que
as aulas de Lingua Portuguesa minimizem as dificuldades de leitura enfrentada por
grande parte dos estudantes. Tais dificuldades podem refletir na producédo de
respostas considerando o que se pede no enunciado, principalmente, no que se
refere as questBes subjetivas, as quais exigem que o estudante discorra sobre um
assunto com base nos seus conhecimentos, geralmente aprendidos em aula ou em
textos académicos.

As séries finais do Ensino Fundamental impdem aos estudantes novas
perspectivas para lidar com a diversidade e complexidade de contetdos. Uma das
principais queixas paira sobre as dificuldades de leitura e compreenséo
principalmente das atividades e avaliagbes. Uma das respostas para esse fato € o
pouco habito de leitura e pesquisa, visto que os estudos ocorrem apenas em fungéo
das provas, permanecendo, na maioria das vezes, somente com as aulas
expositivas dos professores em sala. Podendo isso ser uma das causas que
dificultam a compreensao no léxico apresentado nos textos.

Esse trabalho surgiu nos estudos do Programa de Desenvolvimento

Educacional-PDE e, permitiu a reflexdo sobre o trabalho em sala de aula,



especificamente, sobre a elaboracdo dos enunciados nas avaliagdes, e pode sim,
mesmo que de forma, um tanto timida, melhorar o desempenho dos estudantes. Foi
necessario preparar os discentes para que atenciosamente interpretassem e
respondessem as questdes, as quais, muitas vezes, embora estivessem diante dos
olhos, falta-lhes a constituicdo do signo linguistico para internalizar e concretizar o
que lhe foi imposto. Isso, a principio pode parecer insignificante e obvio, mas é algo
que pode fazer a diferenca. E possivel que um simples equivoco de interpretacéo,
seja em uma palavra ou sentenca, leva o sujeito que esta sendo avaliado a errar a
questado, e consequentemente ser prejudicado. Pois, € principalmente com base nas
avaliacdes que se qualifica o potencial e desempenho do estudante na escola.

Sao constantes as queixas dos professores sobre as dificuldades que os
alunos apresentam sobre a interpretacdo de enunciados das questbes em
avaliacOes, atividades ou até mesmo na compreensdo de textos em virtude de nédo
conhecerem 0s vocabularios. Sendo assim, compreendeu-se que uma das causas
estaria voltada a compreenséo das palavras que estdo presentes nestes contextos.
Desse modo, coube verificar: (i) que tipo de palavras e em que frequéncia a sua
ocorréncia pode dificultar o entendimento por parte dos discentes do 7° ano. (i)
Como o estudante lida com essas palavras durante o processo avaliativo
quantitativo. (iii) Como e até que ponto as escolhas das palavras na elaboracdo de
um enunciado pode interferir na resposta desses educandos. Das respostas (i), (ii) e
(i), que competéncias e habilidades os discentes de 7° ano, devem desenvolver
para compreender e interpretar o maximo possivel os diferentes tipos de
enunciados.

Diante dos resultados apresentados no boletim da avaliacdo educacional mais
importante e relevante do mundo, o PISA - Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos avalia sistemas educacionais de 65 paises, incluindo o Brasil, revelou que a
Educacéo brasileira esta melhorando, mas ainda ocupamos uma posi¢ao baixa: em
um ranking de 65 paises, somos 0 53° colocado em Leitura e Ciéncias e 57° em
Matematica. Os resultados sédo alarmantes, acredita-se que o0 maior entrave esta na
leitura, pois de acordo com Kleiman (1996), “certa dificuldade de leitura somada ao
pouco habito de ler aponta para uma possivel falta de familiaridade com o texto
escrito, em suas diferentes modalidades”. Isto é relevante porque as habilidades de
leitura e interpretacdo de informacgbes contidas nos diferentes tipos de textos

instrumentalizam melhor o sujeito para lidar com o conhecimento adquirido. Nesse



sentido, é urgente a formacéo de leitor, muitas vezes, restrita nos primeiros anos
escolares ao conhecimento e & decodificagao de palavras.

Para tanto, este artigo assim se estrutura. Na secdo 1 apresentamos
brevemente o embasamento tedrico pautado em autores como: Kleiman (2000),
Basilio (2001), Luckesi (1995), dentre outros. A se¢do 2 se encarrega de apresentar
a fundamentacao tedrico-metodolégica que subsidiaram a préxima secdo, a qual
apresentamos as analises e os resultados da implementacdo proposta no decorrer

deste trabalho. Por ultimo, seguem as condicdes finais e as referéncias.

2 Desenvolvimento

Com o intuito de dar mais clareza ao trabalho, dividiu-se o desenvolvimento
em trés partes: na primeira parte, encontra-se o referencial tedrico que ancorou este
estudo; na segunda parte, apresenta-se a metodologia para o desenvolvimento,
verificacdo e aplicacdo dos passos desta pesquisa. Na terceira parte, segue a

analise dos resultados.

2.1 Fundamentacéo tedrica

A condicdo dos estudantes em expandir as possibilidades que ele passa
atribuir um sentido aos vocabulos e uma concepcdo de mundo a partir da
compreensao, analise e critica do que é lido. Desse modo, buscam-se em relacéo a
leitura as contribuicdes de Kleiman (1996, p.9) que assevera: “o professor deve estar
atento para resolver as dificuldades que o uso de estruturas tipicas da escrita pode
causar para o leitor menos proficiente, que podem comprometer a compreensdo”. E
no momento posterior a leitura, na conversa com o0 mediador que o leitor
inexperiente consegue entender o texto, contudo as principais dificuldades estdo nas
leituras referentes aos processos avaliativos.

Para dar significado e sentido aos diversos tipos de enunciados, textos ou
sentencas existem as palavras, as quais sdo usadas diante de diferentes
necessidades e sdo empregadas nos enunciados que passam a fazer parte da
linguagem cotidiana. Em diferentes situagbes, ocorre a formacdo de novos
elementos quando ha expressdo através da lingua, seja nas formas de situacdes

coloquiais, ou seja, do discurso formal. Para Basilio (2001):



E talvez na &rea lexical que residem as maiores ou mais sensiveis
diferengas entre lingua falada e lingua escrita, no sentido desigual, de haver
termos comuns na lingua coloquial falada inconcebiveis ou indesejaveis da
lingua escrita; e haver termos razoaveis na lingua escrita que embora néao
impossiveis, sdo desusados ou soam estranho na lingua falada. BASILIO
(2001, p. 83).

Dessa forma, em um contexto de sala aula, diante de questionamentos orais
de dado conteldo direcionado pelo docente para seus educandos, geralmente sao
passiveis de respostas condizentes com as abordagens teoricas, no entanto,
geralmente ndo é o que ocorre diante de questionamentos em forma de enunciados
escritos, o que reforca as colocacdes supracitadas por Basilio. Quanto maior for o
namero de vocabulos assimilados pelo estudante, maior serd sua capacidade e
dominio de interpretacdo dos enunciados que lhe serdo apresentados. Os
enunciados podem ser definidos de acordo com Bakhtin (2000) como uma unidade
da comunicacdo verbal que permite tratar a linguagem como movimento de
interlocucdo real, ultrapassando a ficcdo cientifica postulada no velho paradigma
‘emissor-mensagem-receptor’. Diante do citado compreende-se a amplitude dessa
questdo e da fragil capacidade de compreensdo do aluno diante das possiveis

significacdes que as palavras podem apresentar dentro de um contexto.

2.2 Ainterpretagao das palavras compromete o entendimento dos enunciados

Para a compreensdo de um enunciado é fundamental que se identifique os
diferentes significados possiveis da palavra que oportunamente foi empregado. Essa
habilidade deveria ser desenvolvida desde a mais tenra etapa da escolarizacéo para
gue se garantisse a compreensao do sentido que algumas palavras ou expressdes
ganham de acordo com as circunstancias em que o texto foi produzido, e a palavra,
foi empregada observando as trocas de letras, som e as marcas do interlocutor.

Ao se deparar com palavras diferentes do uso cotidiano dentro de um texto,
onde se podem constatar suas ligagbes com outros termos, proporcionam
contextualizac&o, tornando a aprendizagem significativa. E muito importante enfocar
a existéncia vocabular que envolve conceitos especificos dentro de cada disciplina.
Contextualizar, propiciar relagdes entre elas, resultara no aprimoramento lexical que

além de peculiar serd também util ao educando. Essa mistura de contextos, pelo



significado cognitivo proporcionara maior originalidade e concretude ao processo
interpretativo.

Partindo da ideia que as disciplinas do curriculo representam um contexto
para a aquisicdo vocabular lexical e torna o conhecimento mais auténtico e ativo,
ndo deve ser sO do professor de lingua portuguesa a responsabilidade e a
preocupacdo com o estudo e desenvolvimento do vocabulario que o discente
necessita na compreensao de todas as disciplinas.

De acordo com Ramtachal (1989, p.23), cada disciplina do curriculo escolar
tem sua terminologia propria e por isso fala uma lingua prépria, assim € um
equivoco imaginar que o ensino do vocabulario na sala de aula, seja de obrigacdo
exclusiva do professor de linguas. Sob esse enfoque, é de fundamental importancia
gue o aluno se familiarize com vocabulos de cada area. Ha necessidade de ler além
das palavras e observar que cada disciplina tem um vocabulério peculiar. Se for
despertada nele certa curiosidade vocabular, ampliard o desenvolvimento da
competéncia leitora do educando nas diferentes areas do conhecimento.

O conhecimento e desenvolvimento vocabular iniciam-se com a
escolarizacdo. A formalidade da aprendizagem podera se desenvolver, com esfor¢o
em aprender vocédbulos novos viabilizando a integracdo dos enunciados nas

avaliacdes. De acordo com Cagliari (2010):

[...] As dificuldades reais que a grande maioria dos alunos tem para resolver
provas, se analisarmos vamos descobrir que o problema ndo esta na falta
de conhecimento do aluno, e sim do impasse linguistico criado pela
formulacdo das questbes que lhe séo apresentadas [...]. (CAGLIARI, 2010
p.22).

Ao elaborar os enunciados das avaliacdes, deve-se ter clareza de ideias em
relagdo ao conteudo, para isso, se as frases forem bem feitas, os vocabulos
moldados ao uso e apresentados de forma objetiva para um entendimento eficaz,
evitaria que o aluno acertasse por escolhas aleatérias. Também nao é recomendado
que as perguntas levem simplesmente a memorizagao e repeticdo de conteudos.

Tais concepcgdes levam a compreender que uma forma de o aluno assimilar
maior numero de vocabulos € também por meio da pratica da leitura, como afirma
Freire (1982), “ndo de esgota na decodificagdo pura da palavra”. Entende-se que é
preciso através das palavras e seus significados, estabelecerem relagbes com o

texto e o contexto. Também diz Silva (2005), “que muitos itens que compdem uma



compreensao textual, entre eles estdo o reconhecimento da palavra e seus
significados”. Ja Kleiman (1995), aponta que “sdo varios os niveis de conhecimento
que precisam ser ativados no ato da leitura, o conhecimento linguistico que passa
pela pronuncia, vocabulario, e regras [...]".

Constata-se que o valor das palavras permeia as construgdes entre quem
elabora e quem responde. O estudante precisa refletir sobre 0 que esta escrito nos
enunciados, construir seu entendimento, analisar o contexto, fazer ligacbes com o
conteudo e as palavras empregadas nas questdes das avaliacbes, das atividades
propostas, principalmente as com finalidade imperativa. Caso o aluno ndo entenda
determinadas palavras postas nos enunciados, certamente tera dificuldades em

respondé-las. Para Garcia (2007):

Um vocabulério escasso e inadequado, incapaz de veicular impressdes e
concepcdes, minam o préoprio desenvolvimento mental, limitando a
capacidade de observar, compreender e até mesmo sentir. [...] sabemos
gue quanto mais variado e ativo for o vocabulario disponivel, tanto mais
claro, tanto mais profundo e acurado sera o processo mental de reflexdo.
(GARCIA,2007 p.136, 156).

Ainda em relacdo a compreenséao e interpretacdo dos enunciados por parte
dos estudantes, em as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica do Estado do

Parana — Artes (2008) consideram que:

Os enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatéria, em muitos casos, nao revela, em principio, que o
estudante aprendeu o contelildo, mas simplesmente que ele ndo entendeu o
gue lhe foi perguntado. Nessa circunstancia, o dificil ndo € desempenhar a
tarefa solicitada, mas sim compreender o que se pede. (DCEPR, 2008, p.
32).

O que se verifica, é que dentre tantas questdes recorrentes no didlogo sobre
os problemas educacionais no Brasil, uma das mais contundentes parece estar
relacionada a precéaria condicdo da leitura e da escrita do aluno brasileiro, apesar

dos esforcos por parte dos docentes na tentativa de reverter este quadro.

3 Metodologia

Para efeito deste trabalho foram analisadas palavras que comp&e enunciados

de avaliacOes e que possivelmente poderiam causar dificuldades de compreenséo.



Durante o processo utilizou-se da pesquisa qualitativa, através da qual se coletou os
dados. Segundo Thomas e Nelson (1996), a pesquisa qualitativa se desenvolve a
partir de observacéo densa e de longo periodo num espaco natural, a descri¢éo feita
em minimos detalhes sobre o eu se passa no ambiente. Desse modo, a abordagem
deste trabalho foi voltada a pesquisa etnografica que de acordo com Moreira e
Caleffe (2008), “tem como caracteristica enfocar o comportamento social do sujeito
no seu cenario cotidiano, confiando em dados qualitativos obtidos a partir de
observacdes e interpretacfes feitas no contexto da totalidade das intencdes
humanas”. Enfocado também, o método fenomenoldgico pensado por Husserl
(1986), para ele este método é o ponto de partida de todas as ciéncias. O autor
afirma que “a fenomenologia prop6e descrever o fenémeno, e ndo explica-lo, volta-
se pelas coisas mesmas como eles se manifestam”. Por esse viés a finalidade da
pesquisa nado foi acumular fatos, mas em compreendé-los, essa compreenséo se
deu pelas observacbes e pelo exame direto dos fenbmenos. Contudo, no quadro
tedrico este trabalho se inseriu na perspectiva do estudo de caso e bibliografica.
Apos o levantamento do referencial tedrico que subsidiou a coleta de
informacgdes sobre enunciados e avaliacbes. Na sequéncia, foi realizada a coleta de
um exemplar de avaliacdes de cada disciplina que foram apresentadas aos alunos e,
abordado discussdes as quais propiciaram verificar palavras que impunha maior
dificuldade quanto a leitura dos enunciados avaliativos. Outro passo muito
importante foi analisar, selecionar e verificar as palavras apontadas pelos discentes,
gue na opinido deles poderiam gerar dificuldades de entendimento nos enunciados.
A partir desse contexto de trabalho, as palavras foram distribuidas em frames
com colunas conforme classes gramaticais detectadas. Por esse viés foram
propostas atividades e por meio delas foram elaborados enunciados em situacdes
de questionamentos formais e escritos, assim foi possivel perceber que grande
maioria dos alunos teve algumas dificuldades de respondé-los e ouve sim
interferéncia no desempenho, especialmente diante de palavras como: “argumentar,
estabelecer, contextualizar, estabelecer comparacgdes, Justificar e outras. Para esse
registro foi levado em conta alguns critérios, a saber: (i) nivel de compreenséo; (ii)
conhecimento vocabular; (iii) identificacdo e compreensdo dos vocabularios em
contexto. Esse indiscutivelmente foi um passo de extrema importancia e que

possibilitou a realizagéo dessa pesquisa.



3.1 Construcgao e organizagao do corpus.

O corpus foi construido e organizado a partir de enunciados contidos em
diferentes tipos de avaliacdes, as quais haviam sido aplicadas na turma do 7° ano.

Abaixo segue quatro exemplos de enunciados analisados no decorrer da pesquisa:

(1) “Qual é o papel importante desempenhado pelos seres microscopicos (fungos
e bactérias)?”

(2) “Que grupos de seres vivos podem cruzar entre si, em condi¢gdes naturais,
produzindo descendentes férteis (em condigdes de produzir outro ser)?”

(3) Quais sao os pontos extremos do Brasil’?

(4) “Em sua opinidao o uso indiscriminado (sem limite) de lixo persistente (metal,

vidro, plastico), podem causar a degradacao (destruicdo) do meio ambiente?”

A partir da selecdo dos enunciados, o corpus foi construido e organizado a
partir das palavras que impuseram dificuldades ou ndo deixaram o enunciado claro
para o aluno.

Vale ressaltar que o tema de estudo foi compreendido na escola como uma
acdo significativa com o intuito de auxiliar os alunos na minimizacdo quanto as
dificuldades de interpretacédo de enunciados, sendo desenvolvido na escola por meio
de atividades ludicas, como: jogos, brincadeiras e leituras. Para Cunha (2007), “o
estimulo aos processos criativos, a manutencao do prazer na atividade e o cultivo ao
autoconceito positivo sdo principio fundamentais no processo educacional”. O uso
de atividades ludicas, jogos, como apoio no ensino vocabular de signos e
significados € wuma ferramenta de desenvolvimento, que pode alicercar
expressivamente na constru¢cdo dos conceitos expressos nos enunciados e ainda
permitir ao aluno, desenvolver a capacidade de trabalhar de forma colaborativa com
0s colegas.

Como os jogos acontecem de forma interativa e divertida o encaminhamento
permitira ao estudante ampliar o seu vocabulario e ainda o incentivara a querer
descobrir outros vocabulos, pois a atividade passa de obrigacdo a um instigante
desafio. Com o tempo os proprios alunos perceberam o quanto a "brincadeira"

contribuiu para o seu desenvolvimento.



3.1.2 Implementacédo pedagoégica da unidade didatica

Com o corpus organizado, o trabalho foi implementado a partir do
desenvolvimento de oito oficinas totalizando 32 horas de atividades com os alunos
do 7° ano. Nas oficinas, as atividades foram desenvolvidas com foco na ampliacéo
de vocabulérios através de acdes interpretativas envolvendo a leitura e enunciados
diversos, tais como: palavreado, jogos da memoaria, palavras escondidas, e outras,
de forma a valorizar o ludico. Para essa proposta ser efetivada, foi preciso um
empenho muito grande do professor, principalmente nos primeiros
encaminhamentos. Até que os alunos se engajem a essa nova metodologia. Nesse
sentido, chama-se a atencdo para que as oficinas sejam bem orientadas, a fim de
serem realmente significativas, pois o trabalho com o ludico exige dinamismo e
disposicéo do educador.

Atividades ludicas podem trazer & aula um momento de descontracdo, seja
qual for a etapa de nossas vidas, permitindo um desprendimento das obrigacdes
escolares e fazendo com que o aluno registre melhor os ensinamentos que lhe
chegam, de forma mais significativa, pois trata-se de um saber pelo saber, despertar
para o ato de aprender sem as cobrancas rotineiras e incessantes que estressam a
todos, porém sabe-se que a acdo educacional ndo tem como ser efetivada com base

apenas na ludicidade.

4 Analise e resultados

A partir da reflexdo feita no decorrer da aplicacdo do trabalho constatou-se
gue o educando tem inumeras limitagbes no que tange ao dominio vocabular,
transpondo-se a interpretacdo dos enunciados, tais como: distinguir o significado de
alguns verbos de comando, manuseio do dicionario e habito de recorrer a ele
guando necessario. O dicionario, quando inserido no dia-a-dia do aluno, e
apresentado sua importancia e relacdo com as palavras, oferece momentos de
pesquisa, assim, 0s alunos perceberdo que as palavras terdo um sentido amplo
dentro de um contexto onde elas estéo introduzidas. Passa ser um aliado do aluno e
do professor na busca incessante pelo conhecimento.

Os dicionarios séo ferramentas antigas nas areas de traducdo e do ensino.

Uma das tarefas basicas do professor de ensino fundamental e médio é



instrumentalizar seus alunos no uso dessas ferramentas, torna-los capazes de
aumentar seu léxico e consultar suas duvidas sempre que necessario.

O léxico nao esta isolado na consciéncia de um individuo, mas faz parte de
um conjunto de sistemas em que para elaborar frases e se comunicar, a pessoa
recorre a esse sistema e escolhe os codigos a serem utilizados. Ao explorar mais o
universo das palavras o professor permite aos alunos ampliar a sua capacidade de
escolha. Habitua o aluno a pesquisar e faz com que o0 aluno veja no dicionario uma
ferramenta de trabalho. Como destaca Krieger (2007), a utilizacdo do dicionario em

sala de aula:

[...] auxilia, em muito, 0o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entre outros
aspectos, podemos destacar sua contribuicdo para ampliar o conhecimento:
do vocabulario, dos mdltiplos significados de palavras e expressdes, da
norma padrdo da lingua portuguesa, de aspectos historicos, bem como
gramaticais dos itens léxicos, de usos e variacdes sociolinguistica.
(KRIEGER, 2007, 298).

Constatou-se que mesmo alguns verbos de comando fazerem parte do dia a
dia dos alunos, dos mesmos para saberem seus significados dicionarizados. Mesmo
lendo nos verbetes, precisavam constantemente de explicacbes, exemplos do
professor para concretizarem a compreensdo. Ex: TRANSCREVER = Copiar
textualmente. Os alunos questionavam: - Mas, o que significa copiar textualmente?
Ainda ndo compreendi 0 que € transcrever.

Certamente € muito importante que o professor esclareca aos alunos antes da
prova todas as duvidas que essas palavras possam oferecer-lhes. Mesmo depois da
aplicacdo da Unidade Didética, o interesse em rever no caderno ou no dicionario o
gue realmente eles tinham que fazer quando apareciam determinados verbos de
comando.

- O que é realmente DEFINIR — JUSTIFICAR?

- O que é realmente JUSTIFICAR o titulo do livrinho que estou lendo? —
Essas duvidas iam sendo resolvidas no decorrer das aulas e o dicionario aos poucos
foi tomando espaco nas aulas de Lingua Portuguesa.

Constatou-se também que os alunos se apropriaram da importancia de se
identificar as palavras que causam dificuldades de compreensao do texto. Em uma

das oficinas de leitura, em grupos ouve uma mudanca de postura, a maioria ja



procurou as palavras e seus significados, posteriormente, a leitura foi compreendida
por eles e o aproveitamento foi notério.

Quanto as dificuldades encontradas na interpretacdo de alguns enunciados,
sdo apresentados abaixo a partir dos exemplos (1); (2); (3) e (4) extraidos de
enunciados de algumas avaliacoes:

(1) “Qual é o papel importante desempenhado pelos seres microscopicos (fungos
e bactérias)?”

(2) “Que grupos de seres vivos podem cruzar entre si, em condigdes naturais,
produzindo descendentes férteis (em condi¢des de produzir outro ser)”?

(3) “Quais sao os pontos extremos do Brasil”?

(4) “Em sua opinidao o uso indiscriminado (sem limite) de lixo persistente (metal,
vidro, plastico), podem causar a degradacéao (destruicdo) do meio ambiente?”

Os exemplos foram selecionados entre as oficinas apresentadas: a Oficina 4-
Foco na Avaliagdo. Na Prova de Ciéncias do exemplo (1), pode-se perceber que se
a professora tivesse facilitado colocando ao lado, entre parénteses o significado para
facilitar a compreenséo, impondo as questdes uma forma clara e facil dos alunos
entenderem, o aluno teria uma oportunidade a mais para resolver a questdo com
sucesso. Como por exemplo: ilustracdes (gravuras), seres microscopicos (fungos e
bactérias), lixo persistente (metal, vidro, plastico, degradacao (destrui¢cao)).

Em (2), na prova de Geografia, encontra-se varias palavras de dificil
compreensao, por exemplo: Quais sdo os pontos extremos do pais? O aluno
demonstrou que havia decorado para a avaliagdo os pontos, porém, ndo soube
explicar o porqué daqueles lugares serem considerados pontos extremos. No
enunciado: Quais 0s paises com maior extensao territorial do mundo? O mesmo
aconteceu com esta expressdo utilizada em um enunciado de Geografia. Nestes
casos, foram sugeridos 0s mesmos passos com utilizacédo do dicionéario. O resultado
foi satisfatorio.

As oficinas tiveram o foco na probleméatica apresentada pelo projeto e foram
de grande significado, para maioria dos professores da escola e para os alunos. Por
meio de debates na escola pode-se compreender a preocupac¢ao dos professores ao
habilitar o aluno ampliando sua capacidade vocabular. Tendo em vista a leitura
como condigdo essencial para que os estudantes possam desenvolver habilidades
vocabulares, inteird-los, entdo no mundo da leitura, da compreensdo, da

interpretacdo das diferentes situacdes é imprescindivel. Constatou-se também, a



preocupacdo em relacdo a aprendizagem tanto em relacdo a quantidade, quanto a
qualidade, também que aos poucos consigam relacionar o que aprenderam ao que
estdo aprendendo no momento, fortalecendo assim, suas experiéncias linguisticas, e
gue essas experiéncias possam se estender na compreensao e desenvolvimento da
competéncia e uso da lingua, fora e dentro da escola. Observou-se ainda, que 0s
alunos ao realizarem as atividades das oficinas e os professores das diferentes
disciplinas, observaram a implementacdo da unidade didatica como proposta que
possibilita a reflexdo e acéo dos professores.

As atividades desenvolvidas neste trabalho foram compreendidas como
oportunidades para nos professores nos instrumentalizarmos e desenvolvermos
nossa funcao de forma consistente, sendo capazes de constatar e partilhar solucdes
com objetivo de amenizar as defasagens da aprendizagem dos alunos e as que se
apresentam cotidianamente nas praticas em sala de aula. Compreendeu-se que a
valorizagcédo e desempenho do professor e do aluno no espaco escolar, bem como,

na aprendizagem, depende da busca constante de aprimoramento do professor.

5 Consideracdes Finais

Este estudo destaca a importancia da compreensdo dos enunciados,
principalmente no momento da aplicacdo de avaliacdes, considerando que para
soluciona-los é preciso interpreta-los. A complexidade dada as questdes leva por
diversas vezes os alunos a nao alcancarem resultados positivos, fato que se associa
a dificuldade de aprendizagem nas disciplinas e desencadeia um distanciamento
entre a leitura, a escrita e a interpretacdo do enunciado. Partindo do principio que o
ensino-aprendizagem ndo se limita a aplicacdo de regras ou memorizacdo de
conceitos. E preciso compreender as diversas situacdes colocadas em praticas no
cotidiano e sua abrangéncia social. Considera-se que as praticas pedagodgicas
utilizadas pelos professores na leitura dos enunciados tém um papel muito
importante na compreensao das atividades propostas. Através da leitura os alunos
interagem com textos e com o seu meio social. O aluno que € orientado a utilizar o
dicionario € ao mesmo tempo, instigado a pesquisar, a descobrir e aprender resolver
muitas questdes, entre elas: compreender a razdo de nd&o interpretar certas

situagdes que lhes sdo propostas no decorrer das aulas.
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Antes de iniciar qualquer encaminhamento € importante que o aluno seja
apresentado ao dicionario, em seus mais minuciosos detalhes, desde a organizacéo
alfabética até as abreviaturas e os diferentes significados que uma palavra pode ter
e mostrar ao aluno que dentro de diferentes contextos, elas podem ter diferentes
significados.

Ao motivar os alunos a pesquisa no dicionario, ainda que por meio de jogos,
faz com que os alunos aprendam investigar o significado das palavras. Tem-se ai
nao s6 a ampliacdo vocabular, mas também os primeiros passos para o trabalho
com pesquisa.

Somando-se aos demais projetos PDE que foram implementados na escola,
este vem acrescentar, acredita-se, ser mais uma pratica que podera contribuir para a
melhoria do processo ensino e aprendizagem, ndo se centrando apenas nha
expectativa de mudangas na aprendizagem do aluno, mas como uma reflexdo
necessaria e constante para os docentes.

E indispensavel que se proporcione aos alunos o contato com atividades
diversificadas, pois esta € uma das maneiras de se promover as habilidades de
escrita, leitura, interpretacéo, de ampliagao.

O léxico nado esta isolado na consciéncia de um individuo, mas faz parte de
um conjunto de sistemas em que para elaborar frases e se comunicar, a pessoa
recorre a esse sistema e escolhe os cédigos a serem utilizados. Ao explorar mais o
universo das palavras o professor permite aos alunos ampliar a sua capacidade de
escolha. Habitua o aluno a pesquisar e faz com que ele veja no dicionario uma
ferramenta de trabalho. Que trace paralelo entre a linguagem atual, o uso devido e
indevido de algumas palavras. A forma de interpretacdo de diferentes vocabulos e
conhecer e entender 0s possiveis usos das mesmas.

E importante saber aliar o aprendizado a ludicidade, de maneira a fazer com
gue os alunos interajam e participem da construcédo do seu conhecimento, e iSSO em
todas as areas do conhecimento, com certeza nossos alunos os quais fazem parte
de uma geracao onde tudo acontece muito rapidamente, necessitam de constantes
renovacgOes também na escola e apesar desse projeto ser um pequeno estudo sobre
tdo complexo tema, objetivou oferecer subsidios para que outros professores
possam adapté-lo, ampliad-lo e quicé aplica-lo em suas escolas. Se bem fomentado,
quem sabe no futuro sejam possiveis grandes colheitas. “Toda a acdo gera uma

consequéncia, € importante que saiba esperar, pois nem sempre a consequéncia &



eminente” (palavras sabias de um pensador) pelas consideracdes feitas sobre este
trabalho. Consideragfes estas, que denunciam e provocam novas analises acerca
dessa pesquisa e do cotidiano das praticas e remeta ao pensar, pois acredita-se que
este € um momento na educacdo em que € preciso urgentemente de estudos,

reflexdes e atitudes.
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