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APRESENTACAO DA SECRETARIA

O analfabetismo ¢ um fenémeno social e uma realidade que, apesar da progressiva redugao das
taxas, se apresenta constante na histéria do nosso pafs e que atinge, fundamentalmente, as localidades
marcadas pela pobreza e pela desigualdade sécio-econdmica. Portanto, pode e deve ser superado. B
obrigacio constitucional e dever do Estado, em parceria com a sociedade civil organizada, garantir o
acesso a leitura e a escrita a todas as pessoas. Esse é um direito de todos os jovens, adultos e idosos,
ainda nao alfabetizados, além de uma poderosa ferramenta para o exercicio pleno e incondicional da
cidadania e para a conquista de outros direitos que, historicamente, foram negados a esses sujeitos.

Segundo Paulo Freire, todos somos incompletos, ja que precisamos uns dos outros; inconclusos, ja
que estamos em transformacao; e também, inacabados, ou seja, imperfeitos. O cerne desse pensamento
freireano esta na insatisfagdo que move o ser humano para o “ser mais”, para o “esperancar”. Esperanca
de alcangar, algum dia, a emancipag¢ao, a autonomia e o protagonismo de suas proprias vidas e das
transformacoes importantes na sociedade em que vivemos.

O processo alfabetizador, dessa maneira, deve afirmar e reafirmar a atualidade do aprender e
do ensinar, reconhecendo, revelando e potencializando os educadores e educandos, enquanto sujeitos
de suas trajetorias, experiéncias, linguagens, culturas e conhecimentos, como afirma o préprio Freire.

Este Caderno Tematico refor¢a o compromisso da Secretaria de Estado da Educa¢ao com a
melhoria da qualidade da educacio, através da oferta da alfabetizagao e da escolarizagdo a todos os
jovens, adultos e idosos nao alfabetizados e nao escolarizados, como politica publica de Educagao de
Jovens Adultos. Promove uma reflexido sobre o processo alfabetizador e a relacio do educador com o
conhecimento, com os valores culturais e, sobretudo, com a autonomia intelectual de si mesmo e de
seus educandos.

Nosso desejo, ao disponibilizar este material, é que ele seja um aliado na formagio dos
alfabetizadores e coordenadores regionais e locais do Programa Parana Alfabetizado, no processo
ensino-aprendizagem, que ¢ inerente ao ato amoroso de alfabetizar. Que ele se constitua como um
instrumento de elaboragao e socializagao de conhecimentos e que esses, contribuam para ampliar a visao
de mundo. Que dele, enfim, nascam novas proposicoes ¢ recriagoes alicercadas nas praticas cotidianas
das turmas de alfabetizacio, da realidade de cada educador e educando, do concreto de suas vidas.

Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde
Secretaria de Estado da Educacio

CAperNOs TEMATICOS DA DIVERSIDADE



APRESENTACAO

E com orgulho que apresentamos esta publicagio, resultado da atenta escuta dos depoimentos
de milhares de jovens, adultos e idosos alfabetizados nas cerimonias de certificagao dos municipios
paranaenses livres de analfabetismo, nas Caravanas da Alfabetiza¢do, nas festas de encerramento,
nos Simpésios de Alfabetizagao, dentre outros momentos de celebragao do direito e da cidadania.

Também se inspira na expressio de orgulho de cada alfabetizador/a e coordenador/a
local ao reconhecer, junto com seus alfabetizandos e alfabetizandas, que agora eles sabem ler e
escrever. Tarefa que exige dedicagao pedagdgica, chamamento de casa em casa, sensibilizagdao das
comunidades locais, observa¢io, estudo, pesquisa, debates, disposi¢ao para os encontros semanais
ou quinzenais nas reunides pedagdgicas, bem como para participar dos cursos de formagiao em
Faxinal do Céu. Este Caderno intenciona prosear com cada educadora e educador sobre suas
inquietagoes, duvidas, dificuldades, descobertas, avancos e possibilidades no processo alfabetizador.

Junto com as demais publicagdes organizadas, produzidas e distribuidas pela Secretaria de
Estado da Educacao, esse Caderno fala da instituigao, desde Agosto de 2004, do programa Parana
Alfabetizado. Um programa que nasceu da parceria com o Governo Federal, com os Governos
Municipais e com diversas organizacdes da sociedade civil, constituindo uma rede interinstitucional
de sustentagao, apoio e mobilizagdo permanente para chamar cada uma das pessoas nao alfabetizadas
no territério paranaense para frequentar uma turma de alfabetizacao.

Essa publicacdo, articulada ao Programa Parana Alfabetizado, apresenta-se num contexto
de resposta institucional dos Governos Federal e Estadual para quitar uma divida social e historica
para com os milhares de jovens, adultos e idosos ainda nao alfabetizados. Apos cerca de duas
décadas de silenciamento da oferta publica e massiva de alfabetizacao de jovens e adultos no
Brasil (com o fim do Movimento Brasileiro de Alfabetizacio — MOBRAL, em 1984), e depois
das diversas campanhas organizadas neste pafs na luta contra o analfabetismo, podemos, com
orgulho institucional, relatar algumas experiéncias que realizamos por meio do Programa Brasil
Alfabetizado e do Programa Parana Alfabetizado nesses ultimos seis anos.

Muitas reflexdes, orientag¢Oes, principios e conceitos, apresentados nessa publicagio e
vivenciados na pratica cotidiana do Programa, sio inspirados pelos pensamentos de Paulo Freire
e pelas experiéncias de educagdo popular desenvolvidas pela Associa¢io Projeto Educagao do
Assalariado Rural Temporario (APEART) no Parana, no periodo de 1992 a 2004. As experiéncias
de alfabetiza¢ao desenvolvidas com os trabalhadores assalariados rurais temporarios (boias-frias),
com os povos Kaingang e Guarani, com os assentados e acampados da reforma agraria, com os
posseiros, com os atingidos pelas barragens do rio Iguagu, com as trabalhadoras do sexo, com

as criangas e adolescentes em situacdao de risco, com os jovens das periferias urbanas, dentre
outros sujeitos e segmentos, inspiraram e influenciaram sobremaneira a possibilidade de se fazer
um Parana Alfabetizado. Alfabetizar todas as pessoas, reconhecendo e respeitando seus tempos,
seus territorios, seus modos de vida, suas formas de organizagao, suas identidades culturais, suas
lutas politicas, transformando-as em temas geradores do processo de reflexdo, de curiosidade e
de descoberta da leitura e da escrita.

Dessa forma, o Programa Parana Alfabetizado apresenta-se no contexto da retomada
histérica do investimento publico nas politicas de educacao de jovens e adultos, fundamentalmente
das acoes de alfabetizag¢do de jovens, adultos e idosos. Insere, novamente, na pauta das politicas
educacionais, o direito a educa¢ido de todos os jovens e adultos nio alfabetizados e com baixa
escolarizacao. Torna-se porta de entrada para o sistema publico de educagio por meio de um
estratégico chamamento publico que mistura compromisso, sensibilidade e amorosidade pedagogica
e dever constitucional do Estado.

Nesse Caderno, encontraremos tematizadas muitas reflexdes importantes: o papel politico,
pedagdgico e histérico dos/as educadores/as articulado a necessaria competéncia técnica, teérica e
politica em alfabetizar; os principios do Programa Parana Alfabetizado; a importancia da oralidade
e das historias de vida na alfabetizagdo; a avaliagdo da aprendizagem e o planejamento da agdo
pedagdgica; a permanente formacio das/os educadoras/es; o significativo pensamento de Paulo
Freire nas experiéncias de alfabetizagdo e de educacio popular; o lugar institucional da alfabetizagao
nas politicas de educagao de jovens e adultos no Brasil; edntre outras discussoes.

Os textos que compoem essa nossa publica¢io foram elaborados e organizados de forma
especial pelas assessoras e assessores que vém contribuindo conosco nos cursos de formacao
continuada ao longo desses seis anos de trajetéria do Programa. As reflexdes escolhidas para
esse Caderno foram ouvidas, pautadas, debatidas, tensionadas e problematizadas, de forma
coletiva, nos diversos momentos e espagos formativos. De forma didatica, foram sensivelmente
sistematizadas pelas assessorias que trazem, por meio desses textos, as diversas vozes inquietas,
curiosas e orgulhosas pela nobre participacao na historia da alfabetizacao de jovens, adultos e
idosos no Parana e no Brasil.

Esse Caderno ¢, assim, coletivo, sendo producio de todos os que participaram dos
momentos de formacio e, principalmente, dos que nele encontrarido espago de debate, de critica,
de problematizagao, de pesquisa e de estudo permanente. Nosso desafio é o de assumirmos a
tarefa de continuar pautando a educagio de jovens e adultos como modalidade da educagio basica,
publica, democratica e de qualidade no nosso estado e no nosso pais. E esse desafio somente
sera vencido no encontro cotidiano de alfabetizadoras/es, coordenacdes locais, educadoras/es
de leitura, professores/as e coordena¢oes municipais de EJA-Fase I, professores/as estaduais de
EJA, dentre outros sujeitos envolvidos nesta modalidade.
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INTRODUCAO

Os artigos que compoem os Cadernos Tematicos da Diversidade: Experiéncias em Alfabetiza¢do
de Jovens, Adultos e Idosos foram produzidos a partir das experiéncias acumuladas pelos sujeitos que
participaram da Formagao Continuada em Alfabetizacao do Programa Parana Alfabetizado, ao longo
dos dltimos sete anos.

O acumulo dessas experiéncias de formagao encontra-se traduzido nos artigos produzidos
por um coletivo de educadores especialistas em Educacido de Jovens e Adultos, que assessoram a
Formacao Continuada em Alfabetizacdo do Programa Parana Alfabetizado. Educadores, ensinantes
e aprendizes, que em estreita sintonia com a consultora Vera Barreto, aceitaram o desafio de partilhar
suas experiéncias e produzir um material de apoio pedagégico com o objetivo de subsidiar a pratica
pedagdgica dos educadores e educadoras do Programa Parana Alfabetizado.

Este caderno cumpre um papel importante na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, pois
os artigos aqui apresentados sdao frutos das prosas, dos debates, dos depoimentos, dos relatos, das
reflexGes realizadas nos encontros de formacao. No entanto, antes de serem sistematizados, eles foram
pronunciados e compartilhados amorosamente entre os sujeitos envolvidos na alfabetizagdo. Eles ndo
estdo aqui por acaso. Intencionalmente atendem as necessidades formativas geradas e brotadas nos
planejamentos desenvolvidos nas turmas de alfabetizac¢ao, nos relatorios, nos pareceres emitidos, no
acompanhamento e monitoramento da ac¢ao pedagdgica de alfabetizacio.

Que, além de fundamentar tedrica e metodologicamente a pratica alfabetizadora, possa este
caderno suscitar novos conhecimentos, possa auxiliar e subsidiar a reflexao, a criagdo e a recriagao. Que
possa promover a curiosidade epistemoldgica e instigar todas e todos os envolvidos no processo de
alfabetizacao a repensar novas estratégias no sentido da qualifica¢ao da pratica educativa.

Desejamos que a amorosidade presente neste caderno, instigue vocé alfabetizadora e alfabetizador,
voceé coordenadora e coordenador local a mergulhar na busca de uma pratica alfabetizadora que desvele
novos caminhos, novos saberes e novos rumos. Que neste mergulho possam cada vez mais possibilitar
aos sujeitos alfabetizandos a alegria de aprender a ler e a escrever e que esses fagam da leitura e da
escrita um instrumento para a autonomia, para a emancipagao ¢ para a cidadania.

Coordenacgao de Alfabetizagiao de Jovens, Adultos e Idosos
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PELA SUPERACAO DO
ANALFABETISMO NO PARANA

Wagner Roberto do Amaral'

Vivemos uma época marcada por aceleradas transformagoes nos processos economicos, culturais
e politicos que determinam novas exigéncias para o acesso as riquezas e conhecimentos socialmente
produzidos e para a inser¢ao no mundo do trabalho. Dessa forma, o dominio da leitura e da escrita se
transformou num desafio imposto como emergencial e vital para grande parte da populag¢ao, que ainda
jaz na situagao de analfabetismo.

Na luta pela superagao dessa questao social, no Estado do Parana, as politicas governamentais
implementaram a¢oes mediadoras no campo politico e cultural, disponibilizando materiais pedagdgicos,
recursos fisicos, publicagdes para incentivar a leitura, além de investir na formagao dos alfabetizadores
e coordenadores locais do Programa Parana Alfabetizado.

Para que possamos entender melhor a situagao do analfabetismo e a luta pela sua supera¢ao em
nosso estado, tracaremos um panorama da implantaciao do Programa Parana Alfabetizado e teceremos
uma analise sociocultural da sua abrangéncia, abordando as a¢oes, conquistas e metas propostas a serem
alcangadas até o final da atual gestdo, e para as gestOes posteriores, uma vez que estamos fazendo da
alfabetizac¢ao uma politica publica de Estado.

1. Realidade do analfabetismo no Parana

Num mundo hegemonicamente letrado, ha ainda 880 milhGes de pessoas jovens e adultas nao
alfabetizadas. Nesse universo, o Brasil ocupava, até o ano 2000, o 73° lugar em analfabetismo, segundo
a Organizacio das Nag¢oes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2000). Na regiao
sul do pais, a média de analfabetismo era de 7,7% e dentre os trés estados dessa regido, o Parana era
aquele que possuia o maior indice (9,5%) e ocupava a 7° posi¢ao no indice de analfabetismo entre todos
os estados brasileiros, segundo o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE) de
2000. Aproximadamente 649 mil pessoas com 15 anos ou mais se auto-declararam nao alfabetizadas
em todo o estado.

Através das fontes dessas pesquisas, pode-se constatar, no mapa do analfabetismo no Parana,
que os municipios que apresentavam maiores taxas de populacao nao-alfabetizada localizavam-se em
regides com grande concentragao de pobreza e fragilidades sociais.

1  Professor do Departamento de Servico Social da Universidade Estadual de Londrina, Mestre em Educagio pela UNESP/
Marflia e Doutor em Educacio pela Universidade Federal do Parana. Atualmente encontra-se Chefe do Departamento da Di-
versidade da Secretatia de Estado da Educa¢ao do Parana.
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Cinco anos depois, em 2005, a Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD), indicou
que 540 mil pessoas ainda continuavam na situagao de analfabetismo absoluto no estado do Parana,
correspondendo a 7,1% da populagio estadual com 15 anos ou mais. Além disso, a quarta parte da
populagdo se enquadrava nos indices de analfabetismo funcional (25,4%) e vivenciavam situa¢oes de
exclusao do sistema escolar e de outras politicas sociais.

E a partir dos 45 anos que se concentra o maior nimero de pessoas nao-alfabetizadas (14,4%
entre 45 ¢ 59 anos e 28,6% com 60 anos ou mais) porém, essa realidade passa a ser gestada ainda entre
os jovens uma vez que a taxa de analfabetismo alcanc¢a 0,9% naqueles que se encontram entre 10 e
14 anos e 1,6% de nao-alfabetizados na faixa entre 15 e 19 anos (PNAD, 2005). Assim, confirmou-se
aquilo que todos ja sabiam. Sobre quais parcelas da populacio incidiam o analfabetismo e o fracasso
escolar. Quais os grupos sociais nao tinham acesso a escolarizagio, a saber, os que viviam em regides
com os piores indicadores sociais € economicos; os que trabalhavam para sobreviver; principalmente
os negros ¢ as mulheres. Isso queria dizer que o problema do analfabetismo, na escola ou fora dela,
era parte de um problema maior e de natureza politica. Era, e ainda ¢, um problema da desigualdade,
da injusti¢a, da exclusdo social.?

E importante ressaltar a significativa reducao das taxas de analfabetismo no Parana comparando
as estatisticas apresentadas pelo IBGE através do Censo 2000 e dos resultados das Pesquisas Nacionais
de Amostra por Domicilio (PNAD). Destaca-se a queda de 3% na taxa de analfabetismo paranaense
de 2000 a 2006 (PNAD), reduzindo de 9,5% para 6,5%, possibilitando a proje¢do positiva e otimista
pela superacao do analfabetismo no estado.

2 Ao debater o conceito de exclusio social, Martins (1997; 2002) explicita sua compreensio sobre a inexisténcia de uma exclusio
pura e sim, de processos precarios e perversos de inclusdo social. Compreende que a constitui¢ido e o uso comum do conceito
de exclusio social sem acompanhar sua importante reflexio e problematizacio podem confirmar o entendimento de que os su-
jeitos excluidos do acesso a diversos direitos (a educagio escolar, a posse da terra, a saude, ao trabalho e a renda, dentre outros),
encontram-se marginais, alheios e fora da sociedade capitalista, ocultando inclusive seu histérico protagonismo como sujeitos
coletivos de interagao, resisténcia, adesio ou de negagio ao modelo de organizagio social e econémica em que vivem

Embora haja regressio nos indices de analfabetismo nas ultimas décadas, permanece
aproximadamente a mesma diferenca entre as taxas comparativas de género, ou seja, a populagio feminina
nao alfabetizada ¢ significativamente superior a masculina (10,3% feminino a 6,9% masculino), indicando
que, historicamente, esta populagdo sofreu mais fortemente os processos de exclusao educacionais,
vinculados, muitas vezes, a questoes econdmicas e/ou culturais.

Ao analisar os niveis de analfabetismo vinculados ao indicador raga, percebe-se que no Parana,
assim como no Brasil, a populagao afrodescendente nao alfabetizada com 15 anos ou mais, aproxima-se
do dobro ou mais, em comparag¢ao a populagiao branca e amarela nas mesmas condigoes, correspondendo
a 14% populagao parda e negra e 6,6% a populacao branca e amarela IBGE, 2000).

Outra parte da populagdo jovem e adulta que representa uma demanda significativa de atendimento
escolar é a de indigenas Kaingang e Guarani, uma vez que a oferta universalizada do ensino fundamental
nas escolas indigenas, é recente e em processo de estadualizagao e adequagao aos principios legais e
curriculares da interculturalidade, do bilinguismo e da especificidade desses povos.

Neste contexto, 25.4% da populagao paranaense com 15 anos ou mais, se enquadra nos indices
de analfabetismo funcional (inferior a quatro séries concluidas) e 213.020 educandos matriculados no
ensino regular estio em distor¢io idade/série MEC/INEP/SEEC, 2000). Ainda que com significativos
avangos na universalizagdo do acesso, constata-se que a demanda da EJA continua sendo alimentada
pela evasao e desisténcia de educandos do ensino fundamental e médio, deduzindo-se dai, que o sistema
educacional continua produzindo novos nao alfabetizados ou precariamente alfabetizados, ou seja, os
mecanismos de exclusdao da populagdo do sistema escolar continuam presentes.

Mesmo diante deste cenario de exclusio, evidencia-se o esfor¢o de organiza¢des governamentais
e ndo-governamentais, como por exemplo a Associagao Projeto de Educagao do Assalariado Rural
Temporatio (APEART)’, em transformar esta realidade através da realizacio de varias experiéncias de
alfabetizacio.

Inspirada por essas dentre todas essas iniciativas, cabe destacar o papel fundamental do Programa
Parana Alfabetizado, evidenciando, na totalizacido do atendimento realizado (periodo de 2004 a 2010),
a sua amplitude referente a diversidade etaria, a0 género e as culturas presentes no conjunto dos
alfabetizandos envolvidos nas a¢oes de alfabetizacgio.

Esse Programa ressalta o compromisso politico do Governo do Estado do Parana, através
da Secretaria de Estado da Educagdo em constituir o territorio paranaense em uma imensa rede
alfabetizadora, para atender as diversas realidades, alcancando os diversos sujeitos e segmentos,
independente de onde estejam residindo, assumindo o compromisso pelo resgate da divida social junto
a estas populagdes.

3 A APEART, no periodo de 1992 a 2004, desenvolveu significativas experiéncias de alfabetizagdo de jovens e adultos por meio
de diferentes Projetos: O Projeto Educa¢io do Assalariado Rural Temporario (PEART), o Projeto de Educagio Reviver Indi-
gena (PERI), o Projeto de Educacao de Criangas e Adolescentes em Situagio de Risco (PECRIAR), o Projeto de Educacio das
Trabalhadoras do Sexo (PETAS) e o Projeto de Educagio dos Jovens a Universidade (PEJU). Essas a¢es foram realizadas por
meio de convénio e parceria com o Governo do Estado do Parand, além de outras instituigSes.
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2. O Parana alfabetizado

Origem da iniciativa

O Governo do Estado do Parana, desde o inicio das gestdes 2003-2006 e 2007-2010, através da
Secretaria de Estado da Educagdo do Parand, desenvolveu e implementou diversas agoes vinculadas
diretamente a politica publica de educa¢ao de jovens, adultos e idosos. Dentre as agoes realizadas, a
alfabetiza¢ao se constituiu num processo de inclusao, acolhimento e envolvimento dos jovens, adultos
e idosos nao alfabetizados, além de ser concebida como um resgate da divida social aos que nao tiveram
efetivo acesso a educagio escolar e que deve permitir e incentivar a continuidade da escolarizagao dos
educandos e educandas como direito de cidadania.

Esta perspectiva estd estreitamente sintonizada com as Diretrizes Curriculares da Educagao Basica
do Estado do Parana e com as Diretrizes Curriculares de EJA do Estado do Parana, documentos que
definem como centralidade do processo educativo os educandos e educandas da EJA, considerando sua
diversidade de perfis, tempos, relacio com o mundo do trabalho e da cultura, e norteando a diregao
politico-pedagdgica do Programa Parana Alfabetizado.

O Programa veio inaugurar, desta forma, uma politica de alfabetizagao de jovens, adultos e idosos
abrangente e de relevante impacto social, fundamentalmente, coordenada e gerida pelo Poder Pablico
Estadual em parceria com o Governo Federal e em consonancia com as Prefeituras Municipais. Esse
aspecto possibilita conceber e desenvolver a¢oes de alfabetizagao de jovens, adultos e idosos articuladas
a continuidade da escolarizagdao desses educandos, através de oferta integrada entre as esferas da rede
publica estadual e redes municipais de ensino com apoio e financiamento da Unidao — MEC/Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade /Programa Brasil Alfabetizado e Fundo Nacional
de Desenvolvimento Educacional (FNDE).

O Programa Parana Alfabetizado iniciou suas a¢oes no més de Agosto de 2004, ampliando
progressivamente suas metas, estratégias e agoes, instaurando a partir de 2007, pelo Governo do Estado
do Parana, a priorizagao da meta de superagao do analfabetismo no territério paranaense, almejando
reduzir significativamente a taxa de analfabetismo evidenciada pelo Censo IBGE em 2000.

Estrutura e mecanismos de funcionamento do Programa Parana Alfabetizado

Na estrutura da SEED/PR, vinculada ao Departamento da Diversidade, localiza-se a Coordenagio
de Alfabetizagao de Jovens, Adultos e Idosos constituida por uma equipe composta por uma coordenagao
geral e uma equipe de professores, responsaveis pela dire¢ao politico-pedagdgica e técnico-administrativa
dos processos de formagio inicial e continuada dos alfabetizadores e coordenadores locais de
alfabetizacao. Também atuam na organizagao e analise geral dos relatorios emitidos; pela elaboragao
de material de apoio pedagdgico (livros e textos de alfabetizag¢ao); pelo monitoramento das atividades
desenvolvidas através do Sistema Parana Alfabetizado-SPA*; pelas visitas técnicas realizadas as turmas

4 O Sistema Parana Alfabetizado (SPA) constitui-se de um software para cadastramento de turmas, alfabetizandos, alfabetizadores

de alfabetizag¢io; pelo controle dos pagamentos dos alfabetizadores, dentre muitas outras agoes.

Além de Coordenadores Regionais, em cada Nucleo Regional de Educacio, nos municipios
onde estao funcionando turmas do Programa Parana Alfabetizado, efetivaram-se coordenag¢des
locais de alfabetizagao (professores da rede publica, municipal e particular de educagao do Estado do
Parana, além de profissionais sem vinculo, selecionados através de edital publico para atuarem por
10 horas semanais) que sdo responsaveis pelo acompanhamento das turmas de alfabetizagdo, nas quais
desempenham fungdes como: formacao continuada dos alfabetizadores, visitas as turmas, viabilizagao
da infra-estrutura para a alfabetizacdo, articulacado com institui¢cGes locais e liderangas comunitarias,
além da sistematizagao dos registros elaborados por eles e pelos alfabetizadores.

Os alfabetizadores sao selecionados, também, através de Edital Pablico pela SEED-PR, através
de critérios como: residéncia em local de dificil acesso, experiéncia em alfabetizagdo de jovens, adultos
e idosos e nivel de escolaridade. Cabe ressaltar que a sele¢ao dos alfabetizadores ¢ feita com critérios
diferenciados para aqueles que atuam junto as turmas de alfabetizacao em acampamentos/assentamentos
do Movimento Sem Terra, em terras indigenas e quilombolas. Cada alfabetizador assina um termo de
compromisso para trabalhar doze horas semanais, sendo dez horas para as atividades de alfabetizacio e
duas horas para as reunides pedagogicas e para a formacao continuada. A carga horaria de alfabetizagdo
corresponde a 320 horas de atividades a serem desenvolvidas pelos alfabetizadores, no periodo de oito
meses.

Desde 2007, a constituicio das turmas de alfabetizagao passou a ser continua, sendo possivel
contratar alfabetizadores e iniciar processos de alfabetizacio em qualquer periodo do ano. Para esta
acao foram instituidos chamamentos publicos para formagao de turmas em todos os meses do ano,
flexibilizando, desta forma, os calendarios de alfabetizacio.

Cada alfabetizador e cada coordenador local do Programa Parana Alfabetizado, recebe material de
apoio didatico para utiliza¢ao nas reunides pedagogicas. Varias prefeituras municipais contribuem com
o Programa através da concessdao de material escolar, espago fisico das escolas municipais e alimentagao
escolar. A alimentagao escolar de todos os alfabetizandos ¢ fornecida pela SEED-PR com recursos
estaduais proprios, mesmo para os que sao atendidos em locais alternativos as escolas

A opcao pelos diferentes sujeitos e pelo dialogo intercultural

Desde o ano de 2005, o Programa Parana Alfabetizado vem desenvolvendo a¢oes de alfabetizagao e
de formagao de alfabetizadores voltadas a segmentos especificos tais como: remanescentes de quilombos,
povos indigenas, trabalhadores da pesca, assalariados rurais temporarios (boias-frias), acampados e

e coordenadores locais envolvidos no Programa Parana Alfabetizado/Brasil Alfabetizado. Tem como fungio o controle e mo-
nitoramento da carga horaria e datas de atividades de alfabetizagio desenvolvidas, o registro da frequéncia dos alfabetizandos, o
registro da carga horaria e datas das reuniGes pedagdgicas de formagio continuada, o registro da frequéncia dos alfabetizadores
nas reunides, o registro de evasoes, as substitui¢oes e a situagio final dos alfabetizandos. O SPA ¢ acessado pelos coordenado-
res locais de alfabetizagdo, responsaveis pela alimentagio, sistematizacio e avaliagio das informagoes inseridas neste banco de
dados. Esse Sistema viabiliza também o processo de pagamento dos alfabetizadores e coordenadores locais, emitindo planilhas
que comprovam o cumprimento da carga horaria por eles trabalhada.
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assentados da reforma agraria, e pessoas com necessidades especiais (deficiéncia mental/intelectual e
surdez). Foram desenvolvidas oficinas com alfabetizadores e coordenadores locais vinculados a estes
segmentos, contando com assessoria especializada nestas areas.

A partir dessas oficinas, foi iniciada no ano de 2007, a producdo de trés livros de apoio a
alfabetizagao sendo um voltado para os alfabetizandos das comunidades Kaingang, outro para os Guarani
e outro para os quilombolas. No ano de 2008, também, foi iniciada a realizagao de oficinas de cartografia
social para resgatar a memoria dos povos e comunidades tradicionais (populagoes quilombolas, indigenas,
assentados e acampados rurais da reforma agraria), processo do qual derivou outra publicagao a partir
dos materiais produzidos. Esses livros publicos contam com a participa¢ao efetiva de educadores destes
segmentos no processo da elaboracao. Ressaltamos que nas agdes voltadas aos grupos remanescentes
de quilombos no Parana, o Programa Parana Alfabetizado trabalha em estreita sintonia com o Nucleo
de Estudos das Relagdes Ftnico Raciais e Afrodescendentes (NEREA), vinculado a0 Departamento
da Diversidade, da Secretaria de Estado da Educa¢io do Parana/SEED e com o Grupo Intersetorial
Clovis Moura, criado pelo Governo do Parana para propor, articular e acompanhar politicas e agdes
sociais voltadas aos direitos das populagoes quilombolas no estado.

O Programa Parana Alfabetizado segue as orientacdes do MEC/SECAD para alfabetizagao de
pessoas com necessidades educativas especiais, com maior énfase as pessoas surdas e pessoas com
deficiéncia mental. A alfabetizac¢ao de jovens, adultos e idosos com surdez considera os niveis de
linguagem e de apropriacdo da Linguagem Brasileira de Sinais ou nio, de cada educando; a alfabetizacao
de jovens, adultos e idosos com deficiéncia visual também considera os niveis de apropriagao do alfabeto
em braile ou nio, de cada educando; e a alfabetizacio de jovens, adultos e idosos com deficiéncia
mental considera o desenvolvimento cognitivo e a idade cronoldgica dos alfabetizandos, utilizando
esses elementos como referéncia pedagogica fundamental, na perspectiva de sua inclusao social.

O processo de alfabetizag¢ao considera os temas geradores definidos pela turma de alfabetizagao
com a participacao dos alfabetizandos e, fundamentalmente, de seus familiares e das escolas especiais
das quais, porventura, eles estejam vinculados. A op¢ao e o compromisso firmados pela SEED /PR no
atendimento e investimento a esses diferentes sujeitos estao vinculados a politica publica de diversidade
que orienta a Rede Estadual de Educagao do Parana, explicitada pela atuagao do Governo do Estado
do Parana em defesa dos territérios dos povos tradicionais paranaenses e no efetivo apoio as suas
organizag¢oes populares e junto aos movimentos sociais.

A producao de material de apoio pedagdgico na perspectiva da coautoria

Para o Programa Parand Alfabetizado, as varias linguagens textuais, inspiradas pelos temas
geradores, sdao referéncias metodologicas fundamentais no processo de alfabetizagio. Ea partir desta
perspectiva que a SEED-PR elabora materiais de apoio pedagdgico como mais uma das referéncias a
serem utilizadas pelos alfabetizadores e alfabetizandos.

Na perspectiva do livro didatico publico, foram publicados e distribuidos a todos os alfabetizadores
e alfabetizandos os livros: Um Dedo de Prosa, sendo um, de apoio aos alfabetizadores e outro, de apoio
aos alfabetizandos. Estes dois livros foram elaborados por um grupo de alfabetizadores e coordenadores

locais do Programa e duas assessoras convidadas pela SEED, a partir das varias realidades locais,
regionais, estadual e dialogando com temas sociais e culturais, bem como com poetas, pintores e
fotégrafos consagrados no Parand, no Brasil e na América Latina.

Esses livros de apoio apresentam diversas linguagens textuais, possibilitando dialogos entre os
diversos sujeitos e suas culturas, suas expectativas e necessidades em torno da alfabetizagao, superando
a simples e mecanica silabag¢do de letras e fonemas.

Além dessas obras foi publicado e distribuido aos alfabetizadores e coordenadores locais os
Abnais do I Simpdsio Estadual de Alfabetizacao, evento ocorrido no petiodo de 25 a 27/04/05, no Centro
de Formacao Continuada em Faxinal do Céu, envolvendo educadores e educandos do Programa.

O livto Na Roda de Prosa: Historias de Educadores e Educadoras traz, como o nome diz, historias de
vida com textos produzidos pelos proprios alfabetizadores nos cursos de formagdo continuada, nos
anos de 2005 e 2006.

Estao ainda em processo de editoracdo as seguintes obras:

* O livro Poesia da Imagem: Poesia da Palavra, produzido coletivamente por alfabetizadores,
coordenadores locais, técnicos pedagogicos da Coordenagao de Alfabetizagao de Jovens, Adultos e
Idosos da SEED e assessoria convidada pela SEED. Este material foi organizado a partir da idéia de
um livro que apresentasse, através da linguagem fotografica, o universo dos diversos sujeitos atendidos
pelo Programa: suas caracteristicas, pertencimentos e identidades. Pensar este livro significou para os
participantes, olhar mais atentamente para as diferentes realidades o seu redor, para dentro de si mesmos
e para suas memorias, na tentativa de traduzir olhares, idéias e sentimentos em imagens e palavras.
Na pratica pedagogica dos alfabetizadores, este livro, serd mais um instrumento destinado a ampliar
a leitura de mundo, permitindo que os alfabetizandos possam ir além da simples decodificagao do
codigo escrito.

* Os livros de apoio pedagégico dos educadores Kaingang: Ler, Escrever e ser Kaingang no Parand e
o livro de apoio pedagogico dos educadores Guarani: Ler, Escrever e ser Guarani no Parand sao o resultado
de um trabalho coletivo que contou com a participa¢ao de professores bilingues, alfabetizadores e
pedagogos Kaingang e Guarani, das escolas estaduais indigenas e das turmas de alfabetizagao nas terras
indigenas do Estado do Parana. Apresenta em seu conteido temas da tradicao e da cultura indigena
numa proposta de afirmacio e fortalecimento das mesmas.

* O livro: Experiéncias na Alfabetizagio de Jovens, Adultos e 1dosos nos Quilombos elaborado a partir
das cosmologias das populagoes remanescentes de quilombos no Parana, contou com a autoria e
participag¢ao de liderancas e moradores das comunidades, alfabetizandos e alfabetizadores que atuavam
nas turmas de alfabetizagdo do Programa, nessas comunidades. O livro traz como contetudo as vozes
e as impressoes dos sujeitos desses segmentos.

* O livro Cartografia Social e Alfabetizacao de Povos ¢ Comunidades Tradicionais, organizado a partir da
expressao grafica dos diversos sujeitos alfabetizadores e alfabetizandos do Programa Parana Alfabetizado,
buscando mapear manifestagdes culturais e econémicas, bem como conflitos e conquistas territoriais
das comunidades tradicionais paranaenses: quilombolas, indigenas Kaingang e Guarani, assentados e
acampados.
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* Cadernos Tematicos da Diversidade: A Alfabetizacao de Jovens, Adultos e 1dosos e os Sujeitos da Diversidade
Idosos. Material de apoio pedagdgico pensado para qualificar a pratica pedagogica de alfabetizagao dos
sujeitos da diversidade, voltado ao processo de formagao dos educadores envolvidos no Programa Parana
Alfabetizado. Esse material esta em sintonia com as Politicas Pablicas de Educaciao e Diversidade da
Secretaria de Estado da Educagio, representando a luta e a resisténcia desses sujeitos.

Além deste material ¢ distribuido para todos os alfabetizandos e alfabetizadores o livro didatico
de alfabetizacdo do Programa Nacional do Livro Didatico de Alfabetizacgdo, e a colecao Literatura para
Todos, coordenados pelo MEC/SECAD.

Os Circulos de Leituras

O Projeto Circulos de Leituras de Jovens, Adultos e Idosos consiste em uma politica publica
desenvolvida pela Secretatia de Estado da Educa¢io do Parani/Departamento da Diversidade/
Coordenagiao de Alfabetizagdo de Jovens, Adultos e Idosos, concebido para articular agoes
governamentais que garantam o acesso a continuidade da leitura e escrita aos jovens, adultos e idosos
recém alfabetizados. Foi criado para suprir a oferta insuficiente da Educacdo de Jovens e Adultos,
contribuir para a auto-afirmagao dos egressos do Programa Parana Alfabetizado/Brasil Alfabetizado
como pessoas alfabetizadas e possibilitar a formacao de neoleitores, tornando-os proficientes, autbnomos
e criticos, através da interacio com uma multiplicidade de linguagens e manifesta¢oes culturais.

Os municipios contemplados com essa acao foram escolhidos mediante critérios que
complementam ou efetivam a Educagio de Jovens e Adultos. Dentre os critérios de escolha dos
municipios, estdo os Territérios da Cidadania/Ministério do Desenvolvimento Agrario, os municipios
que contam com a disponibilidade de bibliotecas publicas e centros culturais ¢ com demanda de
educandos alfabetizados para a constitui¢ao dos grupos.

A agao dos Circulos de Leituras foi amplamente divulgada em todos os municipios paranaenses,
tendo sido implementada como experiéncia piloto em outubro do ano de 2009, em 25 municipios
paranaenses. Em 2010, o Projeto foi ampliado estabelecendo como meta o atendimento a 5.000
educandos, 100 educadores, e em 100 municipios do Estado.

Inspirado nos circulos de cultura freiriano, os grupos dos Circulos de Leituras de
Jovens, Adultos e Idosos foram instituidos preferencialmente, em bibliotecas e espagos culturais. Na
impossibilidade de utilizacao desses espacos, os grupos poderao ser constituidos em espagos alternativos.
A dinamica de organiza¢ao dos Circulos de Leituras preve dois encontros semanais . com duragao de
duas horas cada.

A metodologia dos Circulos de Leituras tem como foco a leitura e a oralidade, conteudos que
abrem diferentes possibilidades de acio, integrando principalmente a contagao de histérias, a arte e
a cultura como meios de concretiza¢ao da agdo. As estratégias metodoldgicas apresentadas através
dos tempos de leituras se estruturam da seguinte forma: Tempo do acolhimento-roda de conversa,
tempo de mediacao-contacdo de histérias, leitura individual ou em grupo, tempo de problematizagao-
desafio ao educando, para reflexdo e estimulagao da criacdo literaria, artistica ou cultural, tempo de
criagao-concretiza¢ao de uma producio artistica ou cultural e finalizando, o tempo de compromisso-
comprometimento do educando com a leitura através do empréstimo de livros e da leitura diaria.

O Projeto Circulos de Leituras tem por objetivos:

* Oportunizar experiéncias de leitura aos jovens, adultos e idosos para sua afirmac¢ao como sujeito
alfabetizado.

* Valorizar a leitura como instrumento de transformacao social e de construcio da cidadania
através da formacao de neoleitores jovens, adultos e idosos.

* Formar educadores mediadores de leitura para atuarem na Educacao de Jovens, Adultos.
* Incorporar o uso de tecnologia no processo de leitura por meio do software Luz das Letras.
* Fomentar e democratizar o acesso aos livros na educagio de jovens, adultos e idosos

O acervo dos Circulos de Leituras é composto por dois kits da Cole¢ao Literatura para Todos,
um CD do software Luz das Letras e o livco Um Dedo de Prosa. Além disso, cada educador recebe
uma bolsa para transportar o acervo e um expositor de livros.

3. A Perspectiva da Superacao do Analfabetismo no Estado

C Considerando os atuais indices de analfabetismo no Parani, a SEED-PR esta viabilizando,
desde 20006, a agenda permanente pela superacao do analfabetismo, na perspectiva da declaragao dos
municipios paranaenses como territorios livres de analfabetismo. No ano de 2010 foram reconhecidos
34 municipios paranaenses como territorios livres de analfabetismo. A meta é ampliar esse numero
para cerca de 120 no ano de 2011. Esta meta esta articulada a perspectiva e a estratégia do Governo
do Estado em superar o analfabetismo no Parana. Para tal, torna-se fundamental o desenvolvimento
de experiéncias de mobilizacdo local pela alfabetizacao, através da parceria entre as varias instancias
governamentais e da sociedade civil, difundindo pelo estado a perspectiva de se declarar territérios
livres de analfabetismo.

As a¢Oes de mobilizacao local permanente devem ter em perspectiva a transformacao de cada
municipio, bairro ou comunidade em um ambiente alfabetizador, instigando sua populagio a vislumbrar,
através da alfabetizac¢ao, um campo de possibilidades de exercicio da cidadania, articulando politicas,
programas, projetos, beneficios e servigos sociais, bem como fortalecendo a participagio politica dos
educadores e educandos envolvidos. Visa, ainda, atender e provocar a inter-setorialidade das politicas
publicas através de a¢des como: articulagdo de cadastros sociais, vinculadas as politicas de saude,
assisténcia social, trabalho e renda, emissdo de documentacio civil, atendimento oftalmolégico e
fornecimento de 6culos, e concessio de beneficios sociais aos alfabetizandos, dentre outros. Um dos
objetivos desta acdo ¢ de criar e disseminar referéncias concretas da possibilidade de superacao do
analfabetismo, através das experiéncias iniciais nestes 34 municipios, possibilitando a sensibiliza¢ao e
o envolvimento progressivo dos demais municipios paranaenses nesta agao.

Outra acao fundamental em processo de viabilizagio pelo Programa Parana Alfabetizado é a
articulagao das demais organiza¢Oes governamentais e nao-governamentais que desenvolvem acoes de
alfabetizacio, articuladas ao Férum Paranaense de EJA e a Comissao Estadual de EJA/Alfabetizac¢ao.
Esta perspectiva se apresenta através da constitui¢ao de redes locais, regionais e estadual pela superagao
do analfabetismo no Parana. Estes espacos plurais suprapartidarios e interinstitucionais devem contribuir
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para refletir e propor novas ag¢oes articuladas em torno da formacao dos educadores, da qualidade
no atendimento aos alfabetizandos. Essas e outras iniciativas de alfabetizacao, somadas aos esforcos
das Prefeituras Municipais em atender a demanda do 1° segmento do ensino fundamental em EJA
(denominada de EJA fase I no Parand), vem compondo um novo desenho para a politica de educagao
de jovens e adultos no estado, gerando uma crescente e planejada demanda de acesso e continuidade
a escolarizacio.

Para incrementar esse processo, nas sete edi¢des do Programa Parana Alfabetizado, foram
utilizadas estratégias de sensibilizacao da populagao jovem, adulta e idosa nao-alfabetizada e da
populagao alfabetizada utilizando canais de comunicac¢ao como radios de abrangéncia local e regional,
carros de som, emissoras regionais e estadual de televisao (comercial e estatal), jornais impressos locais,
regionais e estadual, escolas estaduais, contatos e reunides com igrejas de varias denominagdes religiosas,
associagoes de moradores, sindicatos, dentre outros grupos. Foram confeccionadas pela SEED-PR
diversas pecas publicitarias sendo: cartazes, folhetos, imagens para out-door, imagens para mobiliario
de 6nibus, jingles utilizados em emissoras de radio e carros de som nas comunidades, e videos para
divulgacdo em canais de televisao.

Também foi criado, em 2007, o programa Forum Social pela Alfabetizacio, veiculado pela TV
Educativa do Parana (emissora publica de televisao), semanalmente, com depoimentos e relatos de
alfabetizandos, alfabetizadores, coordenadores locais, secretarios municipais de educagao e prefeitos,
disseminando a experiéncia paranaense de alfabetiza¢ao em rede nacional e latino americana. Em 2008,
foi criada a referéncia do agente mobilizador de alfabetizacdo da escola estadual - um funcionario ou
professor da Rede Estadual de Educa¢ao em cada uma das 2.146 escolas estaduais - responsavel pelo
acolhimento de potenciais alfabetizandos e alfabetizadores do Programa, além da mobilizagiao de turmas
de alfabetizacio na comunidade escolar.

A SEED-PR realizou também contatos com as secretarias municipais de educagao através de
reunides centralizadas e descentralizadas com todos os dirigentes municipais de educagao, apresentando
a dindmica do Programa Parana Alfabetizado e do Programa Brasil Alfabetizado/MEC, bem como
definindo estratégias para a continuidade da escolarizagao, considerando as iniciativas de alfabetizagao
realizadas pelo Governo Estadual, Governo Municipal, e demais organiza¢des sociais nos municipios.

O processo de mobilizagao nas terras indigenas contou também com reunides junto as liderancas
indigenas dentre caciques, professores indigenas,organiza¢oes indigenas e as Administragdes Regionais
da Fundacio Nacional do Indio. Nestas reunides definiu-se a necessidade e a importancia de
selecionar, prioritariamente, alfabetizadores indigenas das etnias Kaingang e Guarani para atender as
43 comunidades indigenas no Parana, incluindo este critério nos editais publicos de sele¢ao. O mesmo
processo ocorreu junto as liderangas quilombolas no estado, identificando e selecionando educadores
das comunidades para atuarem como alfabetizadores no Programa.

Dentre as estratégias de mobiliza¢ao, destaque para as Caravanas de Alfabetizacao cujo objetivo
era o de intensificar o envolvimento da popula¢ao paranaense junto as agoes de alfabetizagio de jovens,
adultos e idosos desenvolvidas pelo Programa Parana Alfabetizado, possibilitando a divulga¢io e a
ampliacao do atendimento na alfabetizacao, bem como a renovacio do compromisso das instituicdes
governamentais e da sociedade civil pela superag¢ao do analfabetismo no Parana. As caravanas foram

desenvolvidas pela SEED-PR através da realizagao de um dia de mobiliza¢ao programada, contando
com a participaciao de estudantes, professores e diretores das escolas estaduais, alfabetizadores,
alfabetizandos, liderancas e autoridades politicas e diversas representagoes institucionais de cada um
dos Nucleos Regionais de Educacio do Parana. Nos anos de 2008/2009 foram realizadas 33 caravanas
pela alfabetizacio, regionalizadas por todo o estado do Parana.

A Caravana tinha infcio com a concentragao da populagao que inclufa: alfabetizandos
,alfabetizadores e coordenadores locais além da comunidade dos municipios pertencentes aquela regiao
e se encerrava com uma cerimonia de langcamento do Programa Parana Alfabetizado, que contava com
a participagao de autoridades, liderangas e representantes de diversas instituicbes governamentais,
empresariais e organizacoes da sociedade civil, os quais compunham uma mesa de cerimonia para
assinatura da Carta Compromisso pela Superagao do Analfabetismo no Parana. Este documento foi
assinado em todas as regioes do Parana, inspirando-se na cerimonia de langamento do Programa Parana
Alfabetizado no ano de 2007, que contou com a presenca do Ministro da Educacio, Fernando Haddad.

Por sua incansavel batalha na busca da superacio do analfabetismo, o programa tem recebido
reconhecimento nacional e internacional. Neste sentido, em 2006, o Programa Parana Alfabetizado
foi premiado pelo MEC com a Medalha Paulo Freire, indicando essa experiéncia como uma das mais
exitosas no pais. No ano de 2009, o Programa Parana Alfabetizado recebeu em Assungio, Paraguai,
o Prémio Ibero Americano de Alfabetizacio.

Enfim, cabe também a todos nés acompanhar e contribuir com esse esforco de superagio do
analfabetismo no estado. E nio s6 isso. E nossa responsabilidade ainda, registrar, arquivar e preservar
os documentos orais, esctitos, fotografados e/ou filmados nesse processo, uma vez que o acetrvo
biblio-documental ¢é fundamental para se fazer uma analise socio-histérica e cultural das agoes desse
programa e de outros que contribuem para tal. Entendemos que a a¢ao do PPA deva ser registrada
como marca e que esse estudo requer especial atenc¢ao, uma vez que o esfor¢o para alcangar a superacao
do analfabetismo em todo o pafs, e com mais afinco neste estado, ¢ um momento histérico a que nao
se deve ficar alheio, nem desprezar.
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PRINCIPIOS NORTEADORES DO
PROGRAMA PARANA ALFABETIZADO

Cosme Freire Marins'

Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e
somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.
(Paulo Freire)

Como qualquer programa de carater publico, o Programa Parana Alfabetizado se pauta em
principios. Este texto pretende dar uma contribuicao a reflexdo sobre as concepgdes, objetivos e
procedimentos que norteiam o PPA, visando a uma atua¢ao o mais consciente possivel, por parte dos
alfabetizadores e coordenadores.

Primeiramente enfatiza-se que os principios norteadores do Programa Parana Alfabetizado
baseiam-se em compromissos, assumidos tanto pelo Estado, a partir do momento em que promove
o Programa, quanto pela equipe administrativa nas esferas central, regional e local, que viabiliza as
agoes e, sobretudo, pelos alfabetizadores e coordenadores imprescindiveis para que os objetivos sejam
atingidos. Assim, citam-se dois compromissos que orientam as agoes do Programa Parand Alfabetizado:

. Compromisso politico: a0 proporcionar a alfabetizagao de uma populacao historicamente excluida,
para quem a apreensao da leitura e da escrita significa muito mais que a capacidade de decodificar
palavras e reconhecer a correspondéncia entre a fala e a escrita, representa minimizar o grau de
exclusio, produto do sistema capitalista, também responsavel pela intensa e profunda produgio
das condigbes de miséria e exploragao nas quais vivemos, dentre estas, o analfabetismo.

. Compromisso humane: ao possibilitar a integracao, sociabilizagdo e valorizagdo do sujeito e de sua
histéria de vida, viabilizando a convivéncia e a partilha de sonhos e de ideias, promovendo sua
autoestima a partir da educagio, assegurada como um Direito Humano.

Esses compromissos sao respaldados pelas concepgoes contidas na metodologia de alfabetizacao
de adultos de Paulo Freire e na pesquisa da psicogénese da lingua escrita, realizada por Ana Teberosky
e Emilia Ferreiro, que orientam, prioritariamente, o Programa Parana Alfabetizado.

Sio aspectos importantes da concepgao freireana:

1 Cosme F. Marins (cosmemarins@uol.com.bt) é bacharelado e licenciado em Histéria. Mestre em Educagio pela Universidade
de Sao Paulo - USP.
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° Valorizagao dos conbecimentos trazidos pelo sujeito, pois a historia nao ¢ algo externo as pessoas. Elas sao
os agentes historicos e devem ser concebidas e se conceberem como sujeitos.

o Aprendizado significativo e nao meramente técnico, a partir de aspectos que fagam sentido para os
educandos, em oposi¢ao a um ensino em que letras, silabas e palavras descontextualizadas parecem
mais importantes que o conhecimento.

o Educacao libertadora, pela qual a alfabetizagao transcende a leitura e a escrita, preconizando a leitura
de mundo e a tomada de consciéncia de que somos sujeitos neste mundo e responsaveis por
transforma-lo.

Considerando esses pontos, para a efetivacao da alfabetizac¢ao de jovens, adultos e idosos ha
alguns elementos fundamentais, como o planejamento, a abordagem do tema gerador, a avaliagao e o portfilio.
Abaixo serdo feitas algumas consideragdes sobre cada um desses aspectos:

. Planejanento. ¢ um importante elemento para a orientagao do trabalho do educador — todo processo
pedagdgico exige planejamento sobte o g#, con, para qué, para quen e quando ensinar. Mais que uma
exigéncia burocratica, o planejamento € a referéncia a guiar o trabalho do educador.

o Tema gerador: é um dos principais elementos para tornar o aprendizado significativo. Ao comparar
o trabalho a partir do tema gerador com o realizado, exclusivamente e de forma centralizada, com
cartilhas, ressalta-se que nestas transparece uma concepgao de educagio onde o objeto é mais
importante do que o sujeito. Como exercicio, sugere-se a leitura coletiva de textos componentes de
cartilhas e do “Dedo de Prosa’®, a partir do que se vetifica o quanto ¢ frustrante ler ou ouvir textos
descontextualizados, que subestimam a capacidade critica das pessoas (sobretudo dos adultos), em
comparag¢ao com outros que tenham sentido e geram interesse naqueles que leem ou ouvem. A
a¢ao alfabetizadora a partir do uso do #ewa gerador se apresenta como um procedimento importante
na medida em que aborda questoes significativas para os alfabetizandos, o que possibilita, mais do
que a decodificagao de letras e palavras, a leitura de mundo.

Para a compreensao da concepgao politica do Programa Parana Alfabetizado e, consequentemente,
dos principios norteadores do Programa, sobretudo os defendidos por Paulo Freire, é essencial a
percepgao da distingao entre a concepgao libertadora de educagao e a chamada concepgao bancaria. Para
a primeira, o elemento mais importante no processo pedagdgico é o sujeito que pensa para aprendet,
e ndo a simples memorizagao de silabas. Nao se pode esquecer que esse sujeito, alfabetizando, tem
uma histéria que deve ser considerada no processo. A partir dessa historia e do contexto em que o
sujeito vive é que se da o processo de alfabetizagao — partindo-se entido do que ¢é significativo para quem
aprende em dire¢ao a aquisicao da escrita. Assim, a diferenca entre esta concepgao e a que se apresenta
na cartilha é que a primeira parte do conhecimento do educando para chegar ao processo pelo qual
lemos e escrevemos. A segunda nio considera os conhecimentos e os interesses dos alfabetizandos,
propondo a eles palavras e sflabas descontextualizadas.

2 Indicam-se textos do Dedo de Prosa porque constituem o material didatico do Programa Parana Alfabetizado, mas ressalta-se
que poderiam ser poesias, contos, histérias de vida, cangdes ou quaisquer outros géneros.

o Avaliagao: agao que envolve varios procedimentos cujo sentido pode ser resumido, por parte de quem
avalia, nas perguntas: o gué, para qué, quando, como € quem avaliar? A avaliagio constitui uma reflexao
sobre o processo pedagdgico, por meio da observagao e da analise dos multiplos aspectos que
envolvem o aprendizado (oralidade, participagao, leitura, escrita etc.). Sua finalidade ¢ a apreensao
dos avancos e dificuldades, visando a correcao de rumos. Todo dia o processo de observagio e
avaliagao deve ocorrer, sendo necessaria a sistematizagao, pelo alfabetizador, para cada alfabetizando.
Considera quem sao os sujeitos envolvidos, oferecendo, tanto para o alfabetizador quanto para o
alfabetizando, informacoes sobre o desenvolvimento do processo pedagdgico.

No processo de alfabetizagao cabe a avaliagio demonstrar o que esta dando certo e o que necessita
corre¢ao de rumos. No processo de alfabetizagao avaliam-se os procedimentos e contetidos trabalhados
e, percebendo-se a necessidade, replaneja-se, num processo continuo de planejamento e avaliagao.

o Portfilio: é um importante instrumento de avaliacao do processo pedagdgico como um todo, na
medida em que permite a analise e observacio do desenvolvimento do alfabetizando em atividades
periddicas datadas e providas de pareceres do alfabetizador. Por meio do por#filio é possivel analisar
a efetivagao ou nao do planejamento, o uso dos temas geradores e a eficacia das atividades, tanto
para o desenvolvimento dos alfabetizandos, quanto para sua utilizagdio como instrumento de
avaliagdo. Obviamente a avaliagdo é um processo complexo e muito mais amplo. Dessa forma,
o portfilio deve ser utilizado como mais uma ferramenta de avaliagao, nao obstante possa ser uma
das que mais demonstra a evolugdo dos alfabetizandos.

Ha varios modelos e possibilidades de elaboragdo de porsfilios. Contudo, seu aspecto mais importante
¢ a possibilidade de avaliar o desenvolvimento dos alfabetizandos em todo seu percurso. Assim,
qualquer que seja a forma, suporte e apresentagao escolhida pelos alfabetizadores, os portfélios
devem informar, a quem os consulta, os avancos e dificuldades dos alfabetizandos no processo
de alfabetizacio.

A clareza sobre os principios que norteiam o Programa Parana Alfabetizado ¢ condigio
imprescindivel para uma agao consciente, que tenha como valor fundamental a libertacio, a valorizagao
do alfabetizando e do alfabetizador como sujeitos histéricos e a transformacio social, pois, como disse
Paulo Freire, “a educagio sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”

(2000).
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PAULO FREIRE E A ALFABETIZACAO

Vera Lucia Queiroga Batreto!

Uma visao de alfabetizagdo que vai além do ba,be,bi,bo,bu. Porque
implica uma compreensao critica da realidade social, politica e econémica
na qual esta o alfabetizando... a alfabetiza¢io é mais, muito mais que

ler e escrever. B a habilidade de ler e escrever o mundo, ¢ a habilidade

de continuar aprendendo e é a chave da porta do conhecimento

(Paulo Freire)

Um método ou uma metodologia?

Muito ja se escreveu e discutiu sobre o chamado “Método Paulo Freire”, mesmo quando o
proprio Paulo Freire dizia que nio havia criado um método, mas, sim, uma metodologia. F possivel que
voce que esta lendo este artigo esteja perguntando: o que muda entre estas duas palavras tao parecidas:
método e metodologia?

Por método se entende um processo organizado de pesquisa ou ensino que, no caso da
alfabetizacao, serve de guia para os alfabetizadores. A palavracio, por exemplo, segue um método. Isto
¢, acompanha determinados procedimentos que se desenvolvem gradualmente, numa certa sequéncia.
Na palavracio a ordem a ser seguida é a seguinte: primeiro vem uma palavra, depois a sua divisao em
sflabas, depois a apresentagao das familias silabicas, depois a criagdo de outras palavras utilizando o
que se aprendeu. S6 entdo aparecem pequenos textos.

Mas as idéias de Paulo Freire em torno da alfabetizagao de adultos sempre foram muito mais amplas
que qualquer método. Ele mesmo dizia que seu interesse pela questao da alfabetizacao sempre foi mais
“gulosa”, sempre foi muito além do “ba-be-bi-bo-bu”. Afinal, ele sabia que a existéncia de analfabetos,
numa sociedade letrada, era uma das marcas mais fortes da discriminagao presente nessa sociedade.
Acreditava que era necessario desenvolver uma alfabetizagao que restituisse aos alfabetizandos o direito
de ser mais, de reconstruir o que ele chamava de “humanidade roubada”. Para isso a alfabetizagao deveria
permitir que as pessoas conquistassem seu direito de ler e escrever para entender melhor o mundo em
que vivem, para poder intervir nesse mundo e transforma-lo num outro mundo menos competitivo,
mais solidario, mais feliz para todos.

1 Vera Barreto (veredacentro@gmail.com) é graduada em Pedagogia e especialista em Otienta¢do Educacional.
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Pensando assim, Paulo Freire considerou mais correto dizer que criou uma metodologia de
alfabetizacao, pois a palavra metodologia comportava a escolha de diferentes caminhos para se chegar

a0 conhecimento, diferentemente dos “métodos”.

As bases da Alfabetizacao proposta por Paulo Freire

Quando comegou a pensar na alfabetizagao, em 1962, Paulo Freire trazia mais de 15 anos de
experiéncias no campo da Educacdo de Adultos, nas areas pobres urbanas e rurais de Pernambuco.
No momento em que formulou sua proposta, tinha mais de 20 anos como professor de portugués e
havia participado ativamente do “Movimento de Cultura Popular”, onde comecou a desenvolver a sua
metodologia de alfabetizagao.

Nessas experiéncias, coordenou projetos de educagao de adultos, através dos quais surgiram os
Circulos de Cultura e os Centros de Cultura, que depois foram trazidos para a proposta de alfabetizagao.

Mas, em se tratando de alfabetizacio, havia a necessidade de encontrar uma forma de trabalhar
com a lingua escrita para que ela se tornasse conhecida e utilizada pelos alfabetizandos. Para essa tarefa,
Paulo contou com a colaboragio de Elza, sua mulher e experiente professora de alfabetizagao. Foi a
professora Elza quem sugeriu a escolha de palavras seguindo o caminho da palavracdo, que naquela
época era uma novidade.

A sugestao foi aceita por Paulo que acrescentou que essas palavras deveriam ser escolhidas a
partir da realidade e da vida da comunidade dos alfabetizandos onde aconteceria a alfabetizagdo. Essas
palavras ganharam o nome de “palavras geradoras” porque, a partir delas, surgiam conhecimentos em
torno dos fatos e ideias que elas representavam e da aprendizagem da leitura e da escrita. Mais tarde,
tendo em vista a amplitude tematica provocada por estas palavras, Freire passou a usar a expressao
temas geradores.

No final do estudo de cada palavra geradora, Paulo Freire propos a criagao de um quadro com
o conjunto das familias silabicas relacionadas a palavra que havia sido estudada.

Com este quadro, batizado como “ficha da descoberta”, os alfabetizandos eram desafiados
a formar novas palavras, descobrindo o processo pelo qual escrevemos. O grande cuidado que se
precisou ter durante todo este trabalho era o de fugir do perigo de transformar a alfabetizagio num
trabalho de mera memorizagiao, como muitas vezes acontece nas escolas.

A alfabetizacao como educacao de adultos

Desde o momento inicial da presenca de Paulo Freire na alfabetizacio, ele considerou esse
momento como o inicial de um processo educativo maior que passava pela educagao basica dos adultos
até terminar com a formagao de um publico participante, critico e a cria¢io de uma cultura popular
onde o povo fosse criador e nao apenas consumidor. Esse entendimento tinha o sentido do que mais
tarde se chamou de “educacao permanente” e hoje damos o nome de ““ educagdo para toda a vida.”

As marcas da alfabetizacao pensadas por Paulo Freire

Vamos apontar aqui, as principais ideias que identificam a alfabetiza¢io na visao de Paulo Freire:

1. A alfabetizaciao como ato de conhecimento

Para pensar sobre essa afirmacdo vale a pena comecar ouvindo (no nosso caso lendo) o
. o T . . N

proprio Paulo Freire: “A alfabetizagdo é um ato de conhecimento. Nao é um ato de transferéncia de
conhecimento. O meu papel, como alfabetizador, nao é o de transmitir sem trégua o ba-be-bi-bo-bu.
Nao, absolutamente nao! E o de propor o desafio.” Com essa afirmag¢ao, Paulo Freire assume a sua
diferenca em relacao ao que ele chamou de educacio banciria, processo em que o educando é visto como
um ser vazio de conhecimentos na expectativa de ser preenchido pelo educador. Apontemos, entao,
algumas das marcas da visao de conhecimento presente na proposta freireana de alfabetizagao:

. Todas as pessoas tém conbecimentos. Nao hd ninguém que saiba tudo; nio ha ninguém que nao saiba nada.

Quando os alfabetizandos procuram o curso de alfabetizagao, eles ndo se encontram vazios
de conhecimentos. Certamente, “a escola da vida” lhes ensinou a trabalhar, a conviver com diferentes
pessoas, a educar seus filhos, a administrar o curto salario de cada més, etc. Assim, nio podem ser
considerados como pessoas que nada ou pouco sabem. Seus conhecimentos nascidos da experiéncia
vivida sdo tao validos quanto os produzidos nas universidades.

. O conbecimento ¢ pessoal e intransferivel. Lsto quer dizer que ninguém aprende no lugar do outro. Mas, tambén,
ninguém aprende sozinho.

Nenhum alfabetizador pode conhecer pelos seus alfabetizandos. Entretanto, sem a presen¢a do
alfabetizador, a aprendizagem da leitura e da escrita nao acontece. Para saber ler e escrever ¢ necessario
que os alfabetizandos se esforcem para compreender a forma pela qual transformamos letras em palavras
e textos, cheios de significados que nos informam, ensinam e divertem.

Desconsiderando o que fazemos por uma determinagao genética, como por exemplo, ficar de
pé, segurar objetos usando o dedo polegar, tudo o mais que realizamos foi aprendido no nosso convivio
com os outros. Na alfabetizacdo nio ¢é diferente. Muitas pessoas nos ajudaram a aprender como se
lé e como se escreve. Nao chegarfamos a estes conhecimentos sem nunca ter ouvido alguém ler, sem
ter presenciado alguém que escrevia, sem ter tido nas maos algum livro, revista ou mesmo pedaco de
jornal, sem contar com alguém disposto a nos ensinar esclarecendo nossas davidas.

Todas essas situagoes que acabamos de citar envolvem o contato com outras pessoas e carregam
informagdes uteis e necessarias para poder aprender a ler e escrever. O simples contato com um livro,
revista ou jornal s6 foi possivel com um trabalho que envolveu varias pessoas, até chegar em nossas
maos. Pensando assim, fica facil compreender que toda alfabetizagao depende da agao de varias outras
pessoas além dos alfabetizandos e do alfabetizador.

o E fazendo e pensando sobre o que se fe; que aprendemos,

E a agdao humana sobre o mundo que abre o caminho para o conhecimento. Entretanto, o simples
fazer nao cria o conhecimento. E preciso que o pensar, a reflexao faca parte deste processo. Paulo Freire
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sempre ressaltou que os alfabetizadores deveriam enfatizar o pensar dos seus alfabetizandos. Propunha
o uso de atividades onde o pensar estivesse sempre presente, impedindo as repeticoes mecanicas na
busca da memorizagao. Na sua compreensao, o trabalho dos alfabetizadores nunca seria o de favorecer
a decoragdo de palavras e silabas. Coerente com sua visio de conhecimento, Paulo Freire enfatizou
que textos, palavras ou silabas deveriam ser usados como provocadores da capacidade de pensar dos
alfabetizandos.

2. 0 dialogo como um instrumento para se chegar ao conhecimento.

Para Freire, a educagio que desenvolve a consciéncia critica se constitui como um espago de dialogo
e participag¢ao. Ele acreditava que através do dialogo era que os seres humanos se tornavam humanos.

Na alfabetizagao, a for¢a do grupo é de grande importancia para a aprendizagem de todos. A
troca entre os alfabetizandos nos momentos em que realizam tentativas de leitura ou de escrita em
duplas, trios ou mesmo grupos maiores sio momentos privilegiados para aprender e também ensinar.

Quando alfabetizadores, como vocé que nos l¢, transformam o grupo de alfabetizacio num
espago especial de trocas de saberes, fazem crescer a capacidade de autoestima dos alfabetizandos e
cria um ambiente propicio para a conquista de novos conhecimentos.

No grupo de alfabetizagao, o didlogo se faz presente na relagao do alfabetizador com os
alfabetizandos, dos alfabetizandos entre si e de todos em torno dos temas geradores. Mas, para Paulo
Freire, o didlogo que promove o conhecimento ¢ exigente. Exige uma relacdo horizontal entre os que
dele participam: ninguém ¢é mais que o outro em relagdao ao que sabem. Os saberes sdo diferentes, mas
ninguém sabe tudo. O didlogo exige uma participagao verdadeira e um esforgo de todos, no sentido de
apreender o que esta sendo estudado. Nesse trabalho, os alfabetizandos sio estimulados a aprofundar a
sua observag¢ao destacando semelhancas e diferengas e chegando a conclusdes, mesmo que provisorias.

3. A alfabetizacao como ato politico

“A educacio é um ato politico, independentemente do
educador saber disso ou nio.”
(Paulo Freire, Encontro com educadores)

Paulo acreditava que é da natureza da educacio ser politica. Desta forma, viu a alfabetizagao
como uma tarefa politico-pedagdgica. Dizia que a educagao sempre contribui para manter a realidade
tal como ela estd. Quando nao trabalha a favor da manutencao, a educagao contribui para a mudanga
dessa realidade. Ela nao tem como fugir dessas duas possibilidades. Quando apregoa a neutralidade,
acaba ficando do lado da manutengao do sistema, empurrada pela prépria for¢a do dominador.

No primeiro caso, da situagao de neutralidade, Paulo Freire chamou de educacio domesticadora. E a
educagdo que convém aos que estao satisfeitos com a situagao atual. E o segundo caso recebeu o nome de
educagao libertadora. B a educagao que favorece os que nao estao se dando bem na situagao em que se encontram.

Mas, seja ela transformadora ou domesticadora, nao podemos esquecer que a educagao sempre

sera politica. Para Freire, toda educadora ou educador precisa se situar a favor de quem trabalha. A
alfabetizacdo de jovens e adultos estd intimamente ligada ao grupo dos mais pobres, dos desfavorecidos.
Para ser coerente e solidaria com seu publico, a alfabetizacao, como toda a educagio de jovens e adultos
,teria de se constituir como espago de uma educagao transformadora.

Nao podemos esquecer que a proposta pedagdgica de Freire ¢ uma critica radical a situagao
socioeconomica e cultural que impede a democracia. F também uma opgio pela transformacio desta
realidade e a construgiao dos grupos populares em sujeitos de mudanga, a partir da tomada de consciéncia
da realidade e de seu potencial transformador.

Nao ha como aplicar a metodologia de Paulo Freire sem compartilhar desse horizonte politico.
O uso de palavras geradoras, a codificagio/decodificacio, o didlogo como estratégia didatica, ndo sio,
por si mesmos, o centro desta proposta.

A coeréncia da metodologia de Paulo Freire

A proposta alfabetizadora de Paulo Freire deve ser vista e assumida como um todo, uma vez
que ndo ¢ possivel separar os fundamentos tedricos e a sua realizagdo pratica, como muitas vezes se
pretendeu fazer. Assim, por exemplo, a apreensio da cultura escrita acontece a partir de uma forte
relagao com o contexto social e cultural dos alfabetizandos. Por esse motivo, nao se torna possivel
o uso de cartilhas. Os temas, textos e as palavras usadas devem ser significativos para os diferentes
grupos de alfabetizandos.

A idéia do “circulo de cultura” contribui para tornar real a ideia da aprendizagem coletiva e
a construc¢ao coletiva do conhecimento. Nao se trabalha com pessoas isoladas: o grupo assume a
responsabilidade de sua aprendizagem. Todos aprendem com todos.

O papel do educador é de grande importancia. Além do dominio da metodologia de todo o
processo da alfabetizacio, deve possuir conhecimentos sobre a realidade local/nacional e uma pratica
suficiente de trabalho em grupos. Deve ser alguém atento para provocar a palavra dos alfabetizandos
e a dizer a sua palavra, quando isso se tornar necessario.

Nao podemos esquecer que essa proposta pedagogica é uma forte critica a situagao socioecondémica
e cultural que impede a agdao da verdadeira democracia e a opgao pela transformagao dessa situagao
de exclusao. Longe desse horizonte politico, nao se pode dizer que se aplica a metodologia freireana.

Hoje, os alfabetizadores que se sentem influenciados pelas ideias de Paulo Freire sao muitos.
Essa presenca nas atuais praticas alfabetizadoras, no entanto, nio significa um “engessamento” nos
procedimentos utilizados nos anos 60. A marca do pensamento de Paulo Freire aparece quando esses
alfabetizadores tomam como ponto de partida a realidade vivida pelo educando, quando usam a discussao
como instrumento pedagégico, quando consideram o alfabetizando como alguém que tem um saber,
quando enfatizam o pensar e o criar como elementos do processo de conhecer.
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RELACAO DA ORALIDADE COM AS
SITUACOES DE APRENDIZAGEM NA
ALFABETIZACAO DE JOVENS, ADULTOS
E IDOSOS

Claudio Matques da Silva Neto!
Cosme Freire Marins?
Tanija Mara de Souza Teixeira’

Nio podemos deixar de lado, desprezado, como algo imprestavel, o
que educandos, sejam criangas chegando a escola ou jovens e adultos

a centros de educacio popular, trazem consigo de compreensio do
mundo, nas mais variadas dimensoes de sua pratica social. Sua fala, sua
forma de contar, de calcular, seus saberes em torno da satude, do corpo,
da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros.
(Paulo Freire)

A expressao ailtura no enfoque antropolégico representa o conjunto de conhecimentos produzidos
e acumulados pelos homens e mulheres ao longo da histéria da civilizagao a qual pertencem, é o processo
pelo qual esses homens e mulheres se apropriam dos valores encontrados na riqueza do saber popular.
A expressao desses conhecimentos ¢ a acao vital por meio da qual se exterioriza o que se esconde no ser
interior e manifesta a elabora¢ao individual e cultural que conformou a partir dos estimulos percebidos
em seu entorno. Com a percepgao do que vivencia o sujeito, este pode transformar-se e tomar atitude
nova frente as situacoes.

Procuramos nessas afirmativas argumentar a favor da ideia de que essa relagao sujeito-humanidade,
permeada, entre outros saberes, pela cultura popular oral, nao esta fora do ambiente escolar, bem como

1 Claudio Matques da S. Neto (claudio.neto2009@yahoo.com.br) é graduado em Pedagogia, especialista em Diteito Educacional
e mestrando em Educacio.

2 Cosme E Marins (cosmemarins@uol.com.bt) é bacharelado e licenciado em Historia. Mestre em Educagdo pela Universidade
de Sao Paulo - USP.

3 Tanija Mara de S. Teixeira (tanija_mara@hotmail.com) é graduada em Letras ¢ Pedagogia, especialista em Pedagogia com Ad-
ministragdo e Supervisao Escolar.
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salientar que as manifestagdes culturais sao de fundamental importancia na formagao do sujeito.

No contexto das praticas contemporaneas da educacao e nao seria diferente, na educagao de
jovens adultos e idosos, deve-se conceber um processo educativo que se faca baseado nas relagoes
entre o mundo e as pessoas. Sabe-se que essas relagdes passam primeiramente pelo plano da linguagem
oral. Alfabetizador e alfabetizando constroem e atuam sobre o conhecimento produzido oralmente.

Buscamos relacionar abaixo situag¢oes de aprendizagem que valorizam a oralidade de forma
significativa para os alfabetizandos com enfoque em suas vivéncias:

o A narrativa oral pode se transformar em texto esctito, acolhendo as estruturas proprias de cada
tipo de texto. Por exemplo, da lenda, do cordel, da musica, da poesia ou do conto;

. As atividades de leitura e produgio textual podem ser realizadas a partir da narrativa literaria popular,
por se caracterizarem como forma de comunicagao verbal,

o A possibilidade de conhecimento, por parte dos alfabetizandos, da estrutura da linguagem utilizada
para representacao em textos esctitos;

o A relagao com a vivéncia cotidiana dos alfabetizandos constitui textos originados do imaginario
coletivo e veiculados pela oralidade;

. A prioridade dada a contagao de histérias pelo alfabetizador motiva os alfabetizandos a exporem
suas experiéncias de vida através do relato oral;

° A vivéncia de situagdes de fala formal, instigadas pelo alfabetizador, em sala de aula, potencializa,
no adulto, a expressao na elaboragao de ideias e argumentos sobre o que pensa;

o As atividades de alfabetizagao devem enfatizar a triade: leitura, escrita e oralidade. A linguagem
oral ndo se distancia das demais relagdes de aprendizagem estabelecidas nas turmas da Educagao
de Jovens e Adultos - EJA;

° A reflexdo individual pode gerar a discussao coletiva;

o Os relatos orais permitem a identificacdo das diferentes areas do conhecimento por parte de
alfabetizadores e alfabetizandos. A partir dai sera possivel contemplar diferentes estudos tendo
em vista os interesses do grupo;

° Os alfabetizandos e a comunidade escolar, por meio dos relatos orais, devem refletir sobre a
realidade pessoal e comunitaria, propondo melhorias e participando da vida publica, base para
uma conduta cidada.

Nas situacOes de aprendizagem citadas acima, bem como em qualquer proposta que envolva
a oralidade, dar importancia ao que os alfabetizandos ja conhecem e expressam nao significa cair na
superficialidade, prender-se a interesses imediatos, destacando apenas acontecimentos pontuais. Ao
contrario, significa construir um roteiro de trabalho com base na relagio entre a proposta pedagdgica
e a realidade, orientado por concepgdes politicas e pedagogicas partilhadas pelo alfabetizador.

O objetivo em refletir sobre a linguagem oral e sua importancia, principalmente na educagao de
adultos, tem raiz na dimensao educativa desta pratica, pois permite que os alfabetizandos verbalizem e,
a0 mesmo tempo, analisem sua situagao de vida. Falar, por exemplo, sobre nossos costumes e crengas

constitui um ponto central para reflexdes sobre nossa propria situagao.

E fundamental, entretanto, que o alfabetizador perceba que as situacdes de fala que objetivam
um trabalho de reflexao e construcao de saberes coletivos necessitam de sistematizagao, ou seja, nao
significa produzir conhecimentos e vivéncias e nao vincula-los a pratica pedagogica. Lembremo-nos
que sOmos seres sociais e N0ssos processos nao ocorrem de forma fragmentada. O que é abordado
em sala de aula deve, basicamente, contribuir para a formacao de cidadaos conscientes, informados e
capazes de melhorar a sociedade. O conhecimento decorrente das praticas que envolvem a linguagem
oral deve ser produzido e reproduzido coletivamente com os alfabetizandos, respeitando as diferengas
culturais, as demandas da sociedade e dando énfase as especificidades desta realidade cultural.

Outra dimensao da oralidade diz respeito a arte de narrar histérias, vividas ou inventadas. Quem
ja teve contato proximo com adultos e idosos sabe que quanto mais velhas sdo as pessoas mais elas
gostam de contar historias. Por muitas vezes as repetem constantemente, outras vezes sO querem ter a
quem falar — um ouvinte — sem se importar muito com o interesse de seu interlocutor, como o jagungo
Riobaldo da obra Grande sertio: veredas. A disposi¢ao para contar historias pode aumentar mais ainda
se o narrador ¢ da zona rural, onde a relacio com o tempo, os valores e costumes diferem da cidade.

O publico majoritario das turmas de alfabetizagao de jovens, adultos e idosos é composto por
sujeitos idosos, moradores ou provenientes da zona rural, cujas ricas experiéncias gostam de compartilhar
por meio de narrativas, desde que sejam estimulados para isto. Walter Benjamin, um intelectual alemao

da primeira metade do século XX, escreveu um texto intitulado “O narrador”, no qual afirmou

b
que as pessoas capazes de narrar estavam desaparecendo em razdo das mudangas provocadas pela
modernidade. Chegou a dizer: “Cada vez mais rara vai se tornando a possibilidade de encontrarmos

alguém verdadeiramente capaz de historiar algum evento” (BENJAMIN, 1975, p. 63).

E interessante observar como a oralidade esteve ndo sé no centro da transmissio de informacoes
entre geragoes, como também exerceu um papel fundamental para o entretenimento; para os ensinamentos;
e para as explicagdes sobre o mundo, a religido e o homem (por meio dos mitos e lendas), em todos os
povos antes de terem descoberto a escrita. Muitos relatos, transmitidos oralmente, depois foram agrupados
em textos — assim ocorrem, por exemplo, com parte significativa dos livros do Antigo Testamento. Por
isso em muitos daqueles textos encontramos trechos repetitivos, pois a repeti¢ao é um importante recurso
para a memotizagiao — um povo sem esctita precisa encontrar meios para nao perder sua memoria.

Ainvencao da escrita, e posteriormente da imprensa (que permitiu a impressao de livros), associada
a enorme quantidade de informacgées a que somos submetidos e a pressa imposta pela vida moderna,
deram um duro golpe na meméria — elemento fundamental para a oralidade. Em seu texto, Benjamin
aborda este problema ao afirmar que

0 6cio ¢ o passaro onirico a chocar o ovo da experiéncia. Basta um sussurro na floresta de folhagens para
espanta-lo. Seus ninhos — as atividades, ligadas intimamente ao 6cio —ja foram abandonados nas cidades,
e no campo estdo decadentes. Assim, a capacidade de ouvir atentamente se vai perdendo e perde-se
também a comunidade dos que escutam (BENJAMIN, 1975, p. 78).

Contudo, nas turmas de alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos ha muitos narradores natos,
seja por sua origem rural, seja por sua vivéncia, seja porque nao dominam a leitura e a escrita e tém
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na oralidade sua principal forma de comunica¢ao — cabe lembrar que “visar o interesse pratico é trago
caracteristico de muitos narradores natos” (BENJAMIN, 1975, p. 67).

Talvez a melhor maneira de demonstrar respeito a esses alfabetizandos seja buscar compreender
suas necessidades a fim de planejar a agdo pedagdgica. Ouvir o que eles tém a dizer é uma forma de
diagnosticar a turma como um todo e cada um individualmente, mas a0 mesmo tempo ¢ uma maneira
de valorizar o sujeito e sua historia de vida.

Ainda ¢ Walter Benjamin quem cita um dito popular alemio que afirma: “quem viaja tem muito
a contar”, o que nos leva a esperar um narrador que vem de longe. No entanto, Benjamin conclui que
“ndo ¢ com menos prazer que prestamos atengao a quem permaneceu no pafs, tratando de sobreviver
e vindo a conhecer suas historias e tradi¢oes” (BENJAMIN, 1975, p. 64).

Ouvir historias ¢ uma necessidade humana. No passado ensinava-se por meio de narrativas. Hoje
nosso tempo é tomado de outras formas, desde o momento em que acordamos até a hora de dormir
somos bombardeados por informagdes, mas nossa caréncia por histérias nao é suprida. Sobre isto,
ainda escreveu Benjamin:

Cada manha traz-nos informacGes a respeito das novidades do universo. Somos carentes, porém, de
histérias curiosas. E isto porque nenhum acontecimento nos é revelado sem que seja permeado de
explicagdes. Em outras palavras: quase nada mais do que acontece é abrangido pela narrativa, e quase

tudo pela informagao. (BENJAMIN, 1975, p. 67).

Ha que se deixar os narradores natos contarem suas historias, nao sé porque isso ¢ importante
para eles e para o processo pedagogico, como também pelo fato de que, como foi exaustivamente
lembrado por Paulo Freire, quando se ensina também se aprende — e nos, educadores, somos tao
carentes de ouvir narrativas como qualquer outro ser humano.

E na condi¢ao de alfabetizadores, cabe-nos ainda uma responsabilidade historica, que ¢é a
documentagdo de algumas narrativas de alfabetizandos, as quais podem compor um acervo para ser
trabalhado em sala de aula, na forma de texto. Tal iniciativa favorece alguns aspectos importantes no
contexto de sala de aula — alguns dos quais ja bem demarcados ao longo deste texto — que associam
a linguagem, a escrita ¢ a leitura. Sobretudo aqueles que incidem sobre a valorizacio do saber dos
alfabetizandos, que traz como decorréncia sua afirmacao de sujeito de conhecimento, a legitimagao
de suas histérias e, consequentemente, de suas vidas, bem como a possibilidade de participagao no
proprio processo de alfabetizacao.

Transformar historias orais em textos para serem trabalhados nas turmas de alfabetizacao, como
dizia Paulo Freire, é criar acervo para bibliotecas populares. Esses textos podem ser potencialmente
compartilhaveis pela comunidade e por varias turmas do mesmo nucleo. Assim, é importante que as
narrativas saiam do campo do discurso e ganhem corpo textual, preservando a memoria. Tornando-se
memoria, ganham uma dimensao publica e jamais voltardo a ser reminiscéncia, pois reminiscéncias sio
experiéncias que habitam o intimo e que, embora em alguns momentos sejam contadas, sobrevivem no
limite da existéncia de quem as detém. Sobre isso nos lembrou Walter Benjamin: ““(...) ninguém morre
tao pobre que nao deixa alguma coisa atras de si. Em todo caso, ele deixa reminiscéncia, embora nem
sempre elas encontrem um herdeiro”.

Contudo, ressaltamos que no processo de transformacao das narrativas orais em escrita deve-se
respeitar o vocabulario e a coeréncia discursiva dos autores para nao correr o risco de desqualificar
suas falas e, por conseguinte, suas ideias.

Por fim, nao defendemos aqui o espontaneismo descompromissado, oposto ao principio
da rigorosidade metddica defendida por Paulo Freire. Mesmo uma roda de prosa deve ser fruto
da intencionalidade dos alfabetizadores, de um planejamento coerente. A narrativa de histérias de
vida também ¢ uma metodologia de pesquisa e de alfabetizagdo reconhecida e incorporada pelos
alfabetizadores e coordenadores do Programa Parana Alfabetizado, perfeitamente conciliavel e
convergente com um processo de alfabetizacio que contemple a oralidade, a leitura e a escrita.
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HISTORIAS DE VIDA NO PARANA
ALFABETIZADO

Patricia Claudia da Costa'

Sou um alfabetizador e fico muito feliz de poder passar para alguém o que eu
sei e também aprender com eles o que eu ndo sei. Porque nunca sabemos tudo,
sempre estamos aprendendo. O conhecimento é bom quando vocé compartilha
com as pessoas, nao quando vocé guarda sé para voce.

(José Bueno - Nucleo de Laranjeiras do Sul)

A escrita sobre historias de vida tem sido uma estratégia metodolégica na formagao politico-
pedagdgica dos educadores (alfabetizadores e coordenadores locais) que participam do Programa
Parana Alfabetizado. Por meio dessa estratégia, conhecemos e refletimos sobre as trajetorias de vida
e de formacao que impulsionaram pessoas de todos os cantos do Estado para uma grandiosa agdo
alfabetizadora.

Na formagao inicial realizada no més de agosto de 2008, seguimos o seguinte caminho
metodologico: cada participante foi solicitado a escrever um texto inspirado no motivo que o trouxe
para o Programa Parana Alfabetizado, ou seja, cada sujeito deveria escrever um pouco de sua historia
de vida, precisamente algo que evidenciasse as razoes pelas quais assumiu o compromisso de alfabetizar
jovens, adultos e idosos. Apds a escrita, os participantes se reuniram em grupos de até oito integrantes
para compartilhar a leitura de suas historias de vida, totalizando 56 textos. Cada pequeno grupo refletiu
sobre as histérias ouvidas e escolheu aquela que julgou de maior destaque no contexto do Programa
Parana Alfabetizado. As historias selecionadas foram lidas para toda a turma.

A partir da escuta das historias de vida compartilhadas, o grupo refletiu sobre suas especificidades
e tragou um perfil do educador que compde o Programa Parana Alfabetizado. O primeiro ponto
destacado foi o fato de se tratar, em muitos casos, de pessoas com trajetéria pessoal marcada pela falta
de oportunidade de escolarizagio ou de profissionalizagao. Alguns alfabetizadores presentes, assim
como seus alfabetizandos, também enfrentaram obstaculos para ter acesso ao direito a educagao na
infancia e na adolescéncia. Egressos da Educacio de Jovens e Adultos - EJA, essas pessoas vislumbram
o papel de alfabetizador como um ensejo para proporcionar a outros jovens, adultos e idosos, igualmente
caracterizados pela falta de oportunidades, o acesso ao direito de alfabetizar-se. Por outro lado, o grupo

1 Patricia Claudia da Costa é graduada em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo e mestra em Educag¢ao pela mesma instituigao.
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presente também era composto por varias pessoas com formagao superior na area da Educacio, algumas
ainda cursando, especialmente em Pedagogia, Letras e Normal Superior.

A despeito da diversidade de formagao académica do grupo, algumas caracteristicas sao comuns
a grande maioria: caréncia e dificuldade sao dois tragos marcantes dos educadores. Caréncias de todas
as ordens: da material a afetiva. Dificuldades que emergem de diversas necessidades: de doagio, de
aprendizado, de condi¢ao econémica e de material pedagdgico para trabalhar em sala de aula. Porém,
para superar as caréncias e necessidades, os alfabetizadores contam com for¢a de vontade, interesse,
perseveranca e determinagao.

De onde vem tanta garra? Ela ¢ fruto do sentimento de realizac¢ao provocado pela participagao
no programa de alfabetizacao, o qual possibilita o resgate da condi¢ao de sujeitos que, tal como nas
histérias de vida, protagonizam suas agdes e compartilham da agcao dos novos sujeitos em processo de
alfabetiza¢ao; da amizade construida entre alfabetizadores e alfabetizandos; do prazer de compartilhar
experiéncias e licdes de vida; da solidariedade que pretende superar a injusti¢a social decorrente do
analfabetismo; da eleva¢ao da autoestima estimulada pelo sentir-se util na vida dos alfabetizandos, fato
que repercute até na saude fisica e psiquica dos sujeitos, a ponto de alguns deles terem, comprovadamente,
abandonado o uso de certos medicamentos ap0s a participagao no programa de alfabetizacio.

Vimos, entao, que muita coisa pode mudar na vida de alguém que resolve aderir a uma agao
alfabetizadora, como o Programa Parana Alfabetizado. Focados inicialmente na importancia da
aprendizagem, os alfabetizadores vao descobrindo, na convivéncia com seus alfabetizandos, que
aquela pitada de vergonha ou de inseguranca inicial deve abrir espaco para uma postura de humildade,
tempero essencial na relacio alfabetizador-alfabetizando. Nao uma humildade no sentido de sentir-
se menos, inferior, conformado com a realidade opressora. Trata-se da humildade que Paulo Freire
afirmava como uma de suas raras certezas: a de que ninguém ¢ superior a ninguém, muito menos em
funcao dos saberes que cada um possui, pois nao existe um saber melhor que o outro e, sim, saberes
diferentes (FREIRE, 1987). Desse modo, os alfabetizadores precisam fundar sua pratica pedagdgica
na humildade, dentre outras virtudes, para abrir-se sem reservas a encantadora experiéncia de ensinar
aprendendo e aprender ensinando.

E para que essa virtude seja, de fato, uma postura que enriqueca a relacio educativa, ha de se
destacar a importancia da formagao permanente dos alfabetizadores para que eles se sintam seguramente
preparados para enfrentar os desafios proprios da agao alfabetizadora. Sabemos que ninguém é capaz de
ensinar aquilo que nao sabe, uma vez que a relagdao educativa pressupoe a existéncia de trés elementos
basicos: um objeto de conhecimento (no caso do Programa Parana Alfabetizado, a lingua escrita), um
sujeito que deseja ou necessita aprender (o alfabetizando) e um sujeito que se dispoe a ensinar, ou seja,
a mediar as relagdes entre o sujeito aprendiz e o objeto de conhecimento (o alfabetizador). Como a
mediagao pode acontecer se o mediador da constru¢iao do conhecimento desconhece o que pretende
ensinar? Se nao estiver metodologicamente preparado para assumir o desafio dessa mediagaor Se nao
conhecer as particularidades do publico com o qual trabalha? Se nao tiver a necessaria indignagao frente
a injustica social, traduzida pelo analfabetismo, para que possa fazer de sua agao alfabetizadora uma
auténtica acao cultural libertadora? (FREIRE, 2002).

Diante da fecundidade reflexiva promovida pelo compartilhar histérias de vida, questionamos: se

aescrita / leitura / escuta / reflexdo / discussio de e sobre histérias de vida parecem ser um importante
instrumento formativo para educadores, o que dizer sobre seu uso no processo de alfabetizacio? Em
termos praticos, como propor um percurso metodologico, que exige escrita e leitura, com sujeitos que

ainda ndo dominam a codificacao e a decodificagao da lingua escrita? Muitas sao as possibilidades.

Inicialmente, temos que considerar a importancia da oralidade no processo da alfabetizagao.
Oralidade que concretiza um genuino didlogo: aquele pautado num desvelar critico da realidade, numa
escuta fraterna e animadora do desvelamento, num debate consciente sobre como nds somos e sobtre
como nods, enquanto parte da cultura criada por nés e pelos outros, podemos vir a ser. Portanto, a
oralidade nio deve ser um mero falar por falar. Ela se constitui como oportunidade de expressio de
pensamentos, sentimentos, saberes, visdes de mundo; expressoes, muitas vezes, silenciadas ao longo
da vida dos alfabetizandos.

Em recente pesquisa sobre a motivagao de pessoas idosas para frequentar uma turma de
alfabetizacdo no ambito de um movimento de educagdo popular (COSTA, 2008), foi percebido o valor
que estes alfabetizandos atribuem ao desenvolvimento de sua prépria oralidade a partir da participagao
em uma a¢ao alfabetizadora. Os sujeitos da pesquisa afirmaram que, mais do que ler e escrever, algumas
conquistas diretamente relacionadas ao aprimoramento da comunicag¢ao oral sio consideradas como a
maior contribui¢dao que a experiéncia da alfabetizag¢do trouxe para suas trajetOrias pessoais.

Quando assumimos a importancia da oralidade na alfabetizacido de jovens, adultos e idosos,
percebemos o quanto ela deve ser estimulada sem, contudo, suplantar o desenvolvimento dos
conhecimentos a respeito da leitura e da escrita. Em outras palavras, a expressio oral é um elemento
fundamental na construcao dos novos alfabetizados. No entanto, o objeto de conhecimento primordial
de uma acio alfabetizadora deve ser sempre a lingua escrita. Por isso, organizar atividades de leitura e
de escrita, ao longo do compartilhamento das histérias de vida, ¢ algo que ndo pode ser negligenciado,
independentemente do nivel de conhecimento que cada alfabetizando tenha sobre a lingua escrita.
Afinal, ler e escrever se aprende lendo e escrevendo, como tudo na vida: aprendemos fazendo. Como,
entdo, trabalhar a escrita e a leitura de histérias de vida com alfabetizandos que se apresentam nas salas
de aula do Programa Parana Alfabetizado, em niveis iniciais de alfabetizagao?

Insisto na ideia: ler se aprende lendo, escrever se aprende escrevendo. Portanto, é possivel solicitar
leituras e escritas de alfabetizandos que estiao apenas comecando a desvendar os mecanismos da leitura
e da escrita da lingua escrita. Como?

Vamos a parte pratical Um sujeito jovem, adulto ou idoso que se insere numa turma de alfabetizacao
ja traz consigo algumas hipoteses sobre a escrita. Cabe ao alfabetizador explora-las no sentido de criar
oportunidades para que elas se aprimorem até que o sujeito alcance um patamar de conhecimento no
qual sua escrita possa ser considerada ortograficamente adequada aos padrdes da lingua. Inicialmente,
podemos solicitar que os alfabetizandos escrevam algo sobre a histéria de vida que acabaram de narrar.
Por exemplo: se, em determinada aula, o trecho narrado foi a respeito dos motivos que os trouxeram
para a sala de aula, o que pode ser escrito? Uma palavra que represente o sentimento, inten¢ao ou razao
apontados. Uma frase sobre a experiéncia vivida. Um pequeno texto sobre a percepgao do sujeito sobre
sua participacdao no Programa Parana Alfabetizado. O que e como escrever varia muito, de acordo com
o nivel de conhecimento que cada alfabetizando tem sobre a escrita. Devemos, portanto, nos esforgar
para nao cair em algumas tentagoes.
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A primeira tentacdo diante do desafio de provocar a escrita espontanea em alfabetizandos em
niveis iniciais de alfabetizacdo ¢ pensar: “se o alfabetizando ainda nao sabe ler, ele pode fazer um desenho sobre o
que falon de sua vida”. O risco dessa tentagao é o seguinte: se substituirmos sempre a tentativa de escrita

pelo desenho, ou seja, se solicitamos ao alfabetizando apenas aquilo que ele ja sabe fazer, quando
¢ que ele vai aprender aquilo que ainda nio sabe? Nos aprendemos conforme nos esforcamos, em
seguidas e diferenciadas aproximagdes em torno do que queremos conhecer. Sendo assim, se o objeto
de conhecimento a ser construido pelo alfabetizando ¢ a escrita, o alfabetizando precisa tentar escrever
mesmo com todas as dificuldades proprias da alfabetizagio em niveis iniciais.

A segunda tentagdo pode decorrer da superacdo da primeira: “se o alfabetizando precisa escrever
mesmo ainda nao sendo alfabetizado, entio apresentarei a escrita daquilo que ele gostaria de escrever para que ele
copie.” Certamente, ¢ fundamental que o alfabetizando tenha acesso a variados tipos de textos para
que se familiarize, cada vez mais, com o mundo letrado e, assim, reformule suas hipoteses sobre o
funcionamento da nossa lingua escrita. Isso é diferente de receber tudo pronto, cabendo-lhe apenas a
tarefa de reproduzir aquilo que o alfabetizador considera ser necessario que ele “aprenda copiando”
naquele momento. O alfabetizador que acredita na capacidade do alfabetizando de construir hipoteses
sobre a escrita tera a paciéncia suficiente para acompanhar o seu ritmo de produgao escrita. Enquanto
alguns alfabetizandos, com hipdteses mais avancadas, escrevem um texto de algumas linhas, outros
escreverao apenas uma frase e outros, uma palavra. No entanto, precisamos valorizar o esfor¢o de
escrita espontanea, pois a partir dela os alfabetizandos nos revelam sua forma de compreender a lingua
escrita. Diante dessas formas de compreensao, cabe ao alfabetizador intervir de acordo com o nivel
de construcao da escrita de cada alfabetizando, considerando cada individuo como o sujeito de sua
aprendizagem. E impressionante a clareza que alguns alfabetizandos manifestam quando expressam a
diferenca entre escrever e copiar... Temos que reconhecer essa diferencga e criar mais oportunidades para
que eles escrevam de fato; mesmo que a escrita seja demorada e repleta de incorre¢oes ortograficas.

Por fim, a terceira tenta¢do, assim como a segunda pode decorrer da superacio da primeira,
também pode decorrer da superacao da segunda: “Se devo estinular o alfabetizando a escrever espontaneamente,
ndo devo corrigi-lo para nao constrangé-lo.” Durante algum tempo, a incompreensao de uma teoria chamada
construtivismo levou alguns educadores a pensar que corrigir o erro do aluno inibia a sua aprendizagem.
Afinal, se o alfabetizando deve se sentir a vontade para expressar suas hipoteses sobre a lingua escrita,
o alfabetizador nao tem o direito de constrangé-lo com o apontamento de seus erros, ou seja, O
alfabetizador deve deixa-lo descobrir, por si s6, suas incorre¢des ortograficas para que ele as corrija
sozinho. Parece absurdo, mas muita gente realmente pensava assim!

Hoje sabemos que existem variadas formas de levar o alfabetizando a perceber o que pode ser
melhorado na sua escrita. Citemos alguns exemplos:

o O alfabetizador pode solicitar que o alfabetizando leia em voz alta aquilo que escreveu, apontando
na escrita aquilo que esta sendo lido. Desse modo, ele é capaz de identificar a falta ou sobra de
letras ou de palavras e, a partir dessa identificagio, refletir sobre o que deve ser alterado na palavra
ou na frase;

o O alfabetizando pode ser convidado a comparar sua escrita espontanea com a escrita de colegas
ou com textos apresentados pelo alfabetizador. Tal estratégia permite que o proprio sujeito

alfabetizando identifique o que ha de diferente entre sua forma de escrever e a escrita de outras
pessoas. Esta ¢ uma excelente oportunidade para pensar sobre a lingua escrita;

o O alfabetizador pode criar uma situacao na qual as escritas espontaneas de toda a turma sejam
lidas e avaliadas pelos proprios alfabetizandos. Faz-se necessario um clima de companheirismo
para que a corregao entre os pares seja compreendida como uma agao coletiva de aprendizado,
sem constrangimentos;

o Comparar esctitas de um mesmo alfabetizando apds algum tempo de participagao nas turmas
de alfabetiza¢ao também é uma interessante estratégia para provocar a reflexio do sujeito sobre
a propria lingua escrita. Ao perceber como sua escrita tem se modificado (ou nao) ao longo das
aulas, o alfabetizando se autoavalia e se fortalece para avangar no aprendizado.

Entre tantas outras estratégias de correcao da escrita, nao ¢ proibido que o préprio alfabetizador
também apresente ao alfabetizando a forma convencional de escrever as palavras e frases que apresentam
incorre¢oes durante as atividades propostas. Isso se faz necessario em muitos momentos. S6 precisamos
tomar cuidado para nao limitar a agdo alfabetizadora a uma sequéncia costumeira: o alfabetizando
“escreve errado” e o alfabetizador corrige ou o alfabetizador ja apresenta a escrita convencional para
evitar que o alfabetizando erre ao tentar escrever espontaneamente. Essas duas agoes podem se tornar
habitos que impedem a descoberta e o pensar sobre as hipéteses que cada alfabetizando tem sobre a
escrita durante todo o seu processo de alfabetizagao.

O compartilhamento de histérias de vida, orais e escritas, de alfabetizadores e de alfabetizandos,
contribui ndo s6 para formacao do alfabetizador ou para a alfabetizagao. Ele estimula a capacidade
criativa, a percepgao da realidade na qual alfabetizador e alfabetizandos estao inseridos e a autoavaliacao
da trajetoria individual e coletiva, além de estimular o gosto pela leitura e contribuir para a ampliagao
da capacidade de escrever, como decorréncia do esforco individual e coletivo no processo de aquisi¢ao
e ampliagio dos conhecimentos relacionados com a lingua escrita. Tudo isso pode vir a gerar uma
tomada de consciéncia, capaz de a¢oes transformadoras do seu meio: justamente o que se espera de
uma ac¢ao educativa, especialmente quando ela ¢ voltada para pessoas que estiveram, por tanto tempo,
a margem do direito a educagio.

n -
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NiVEIS DE CONSTRUCAO DA ESCRITA:
COMO IDENTIFICAR E INTERVIR

Patricia Claudia da Costa'

Ler ndo ¢ decifrar, escrever nio é copiar
(Emilia Ferreiro)

Um dos temas mais abordados em formacio de alfabetizadores é a necessidade de identificar o
que sabem os alfabetizandos em relacio a escrita para, a partir desses niveis de conhecimento, realizar
o seu trabalho educativo, intervindo na medida da necessidade de cada alfabetizando, na busca do
dominio da lingua escrita.

Quando falamos em “niveis de constru¢ao da escrita”, estamos nos referindo a uma teoria que
explica a forma como se I¢ e escreve. Ela é resultado de pesquisas realizadas, inicialmente, pelas argentinas
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Muitos outros pesquisadores, inclusive brasileiros, acrescentaram
informacoes a esta teoria, desde que ela se tornou conhecida nos anos 70 e se tornou presente nas
salas de alfabetizacdo, no inicio dos anos 80.

Vejamos o que ¢ fundamental saber: os niveis de constru¢ao da escrita correspondem a forma
de expressao da hipotese que o alfabetizando tem sobre o funcionamento da escrita, mesmo antes
de frequentar um curso de alfabetizacdo e ao longo deste aprendizado. Por isso, a teoria também ¢
chamada de “psicogénese da lingua escrita” e significa produc¢ao de conhecimento sobre o processo
da formacio da lingua escrita. Por se tratar de niveis de conhecimento, também se costuma falar em
niveis cognitivos, pois a palavra cogni¢ao diz respeito a aquisi¢ao de conhecimento.

Emflia Ferreiro e Ana Teberosky comprovaram que tanto as criangas como os adultos comegam
a se alfabetizar muito antes de entrar numa escola. Também nio aprendem a ler e escrever de repente.
Pelo contrario, o conhecimento da escrita é construido passo a passo. Alguns desses passos sio mais
largos, outros mais curtos, dependendo do ritmo de aprendizado de cada alfabetizando e do modo
como a escrita é ensinada.

Pelo fato do conbecimento ser uma construgao, sua aprendizagem constitui um processo, palavra de
muitos significados, sendo um deles: “sucessao de mudancas”. Portanto, aprender a lingua escrita ou
qualquer outra pratica é sinobnimo de construir conhecimento que deve ter como sujeito quem aprende,

1 Patricia Claudia da Costa é graduada em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo e mestra em Educag¢ao pela mesma instituigao.
Também ¢é Coordenadora Pedagégica do MOVA-Guarulhos e do Programa Brasil Alfabetizado na cidade de Guarulhos.
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cabendo a quem ensina o papel de intermediario nessa construgao. Se tivéssemos o poder de transferir
nossos conhecimentos diretamente para a cabega do alfabetizando, o ato de ensinar seria sempre
igual para qualquer turma e o ato de aprender deixaria de ser um processo. Mas isso nao ¢é a verdade:

conhecimento nao se transfere. Todo conhecimento se constréi na medida em que o quem aprende vai,
através de seguidos contatos, realizando seguidas aproximag¢des em torno do que deseja ou necessita
conhecer. No caso da alfabetizagao, o que se quer conhecer ¢ a lingua escrita e as aproximagdes sao as
tentativas de ler e escrever, desde o inicio da alfabetizacio.

No texto “Historias de vida no Parana Alfabetizado”, que vocé encontra neste caderno, alertamos
sobre trés tentagdes que dificultam o processo de aprendizagem. F bom ter em mente a necessidade da
superac¢ao dessas tentagoes para compreender a importancia do significado da identificagao dos niveis de
construcao da escrita e suas respectivas formas de intervengao, ou seja, do modo como o alfabetizador
desafia o alfabetizando para que ele avance em suas hipoteses sobre a lingua escrita.

Vejamos, entdo, como a identificacdo do nivel pode ser feita. Para comegar, vale a pena preparar
uma série de cartdes com diversas escritas da realidade dos alfabetizandos: logomarcas presentes na
sua cidade como as dos nomes de bancos, de postos de gasolina, dos correios, linhas de 6nibus, etc.,
nomes ou marcas de produtos muito utilizados, nomes da cidade, dos bairros ou ruas que aparecem
em Onibus, em placas, palavras de outras escritas ou inventadas, etc. Com este material, o alfabetizador
pergunta a cada alfabetizando quais destas palavras ele ou ela pode apontar dizendo o que esta esctito.
As respostas devem ser registradas pela alfabetizadora. Em seguida, vale propor uma atividade de
escrita e de leitura na qual o alfabetizando “escreva sozinho”, ou seja, escreva espontaneamente, sem
ter de onde copiar a escrita do que esta sendo solicitado. Geralmente, usa-se o ditado (que pode ser
feito de varias formas) ou pede-se que o alfabetizando escreva as palavras que ele quiser, em ambos
os casos lendo-as em seguida. Mesmo nos niveis iniciais, alguma produgao acontecera e ela pode ser
compreendida de acordo com os niveis propostos pela teoria da psicogénese da lingua escrita.

Fundamentalmente existem quatro niveis:

Nivel Pré-silabico?

Neste primeiro nivel, o alfabetizando produz, geralmente, uma escrita em forma de linhas curvas
com tamanhos irregulares e dificilmente segue a linha do caderno ou utiliza letra aleatoriamente. Isso
ocorre porque na observa¢ao da escrita cursiva, para quem nao domina o sistema da escrita, nao se
diferem os contornos das letras individualmente e sim as curvas de cada palavra como um todo. Escreve-
se reproduzindo a imitacao da forma como se vé. Por exemplo:

2 As ilustragdes dos niveis de construgdo da escrita foram extraidas dos slides utilizados pelas professoras Joice Aparecida Trisltz
Zainun e Leila Aparecida Mendonga Lima nos cursos de formagio inicial e continuada do Programa Parana Alfabetizado. Sio
exemplos de escritas de uma turma do MOVA-Sio Carlos composta por 19 mulheres, todas com mais de 60 anos de idade.

TFICUBTIFICUB = fabrica

c _ TFI = formiguinha

TFCNUITRHO = boi
Palavras: lapiseira, apontador, régua e giz.

Nesta tentativa de escrita até podem aparecer letras que se assemelham as convencionais e outras
que parecem inventadas, porém o alfabetizando ainda nao compreendeu que a escrita representa a fala
e, por isso, utiliza as letras aleatoriamente. Também pode acontecer dele pensar que a quantidade de
letras tem uma relagdo com o tamanho do objeto em si (muitas letras para a palavra BOI e poucas
para a palavra FORMIGUINHA) ao invés de associar a quantidade de letras com a quantidade de sons.

Nivel Silabico

Nesta fase, o alfabetizando, ao tentar escrever sozinho, percebe que existe uma relagdo entre o
que se fala e 0 que se escreve, como neste caso:

M A CAFE
?{-. D A—[_ CHDOCOLATE

BN e

O alfabetizando estabelece uma letra para cada silaba, que corresponde ou nao com a escrita do
som falado. Esta descoberta constitui um importante passo na aprendizagem da escrita: compreender
que cada letra representa um som da fala. No entanto, conforme compara sua escrita com o que esta
registrada em livros, folhetos, revistas e outros materiais escritos, o alfabetizando observa que o seu
modo de escrever nio segue o mesmo padrao do que costuma estar escrito por ai. Este novo conflito
impulsionando-o para um novo nivel de aprendizado.

Nivel Silabico-Alfabético

Nesta etapa, o alfabetizando ja comeca a perceber que é preciso mais de uma letra em cada silaba
para escrever na forma convencional, ou seja, compreende que, dependendo do tipo de som falado,
sao necessarias uma ou mais letras para cada silaba. Porém, nao se tem ainda completamente formada a
hipétese alfabética, surgindo assim muitas duvidas e um tipo de escrita que costuma ser avaliada como
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“o0 aluno esta comendo letra™: a escrita varia da forma sildbica a alfabética e, geralmente, ha mistura de
ambas, como no exemplo:
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Nivel Alfabético

A escrita alfabética demonstra que o alfabetizando ja conseguiu compreender como funciona o
sistema da nossa escrita: o sistema alfabético. Percebeu que para grafar uma silaba sio necessarias duas
ou mais letras, compreendendo a escrita como transcri¢ao fonética da sua fala. Geralmente, ainda nao
tem o dominio totalmente adequado da escrita e apresenta muitos erros ortograficos e de segmentagao,
isto ¢, da separacgao das palavras na frase. Essas dificuldades serdo superadas ao longo da escolaridade,
no contato com os textos, lendo e escrevendo.

Além de identificar é preciso intervir

A identificacdo dos niveis de escrita tem apenas uma fun¢ao: mostrar para o alfabetizador qual
a hipdtese dos seus alfabetizandos sobre o funcionamento da escrita para, a partir do conhecimento
revelado em cada fase, propor atividades que auxiliem no avanco das hipéteses. Vale a pena lembrar
que os niveis nao existem para rotular os alfabetizandos (discriminando- os, por meio de expressoes
do tipo: “vamos formar o grupo dos pré-silabicos” ou “alfabéticos, por favor, ajudem seus colegas
silabicos!’), mas para que o alfabetizador conhe¢a as dificuldades enfrentadas pelos alfabetizandos e
possa oferecer oportunidades para que cada um desenvolva sua aprendizagem.

Para pensar nas atividades que sao mais oportunas para cada nivel, o alfabetizador parte da seguinte
questao: “O que falta para este alfabetizando avangar do nivel em que se encontra para o préximo nivel
de conhecimento sobre a escrita?” Compreendendo o que falta em cada hipétese, fica facil escolher as
atividades de acordo com cada nivel. Vamos tentar!

O que é preciso para avancar do nivel pré-silabico para o nivel silabico

Na hipétese pré-silabica, o alfabetizando ainda ndo percebe que a escrita representa a fala e, por
isso, “escreve aleatoriamente”. Portanto, o primeiro passo na sua alfabetizagao é criar oportunidades
para que a pessoa perceba a relagdo entre fala-escrita e o uso do alfabeto como conjunto de simbolos
do cédigo escrito:

o Aprendendo a escrever seu proprio nome e o nome de seus colegas;

o Analisando o som de cada silaba desses nomes e tentando formar novas palavras com essas silabas
(mesmo que isso parega muito dificil). Ex: CA — MI - LA

o Relacionando as letras do seu nome com os nomes de seus colegas: quais deles comegam com a
mesma letra? Que nomes terminam com a mesma letra? Quais deles tém a mesma quantidade de
letras? Qual o menor nome? Qual o maior nome?

° Acompanhando a leitura de um texto significativo (preferencialmente um texto curto, de qualquer
género: poesia, receita de bolo, mensagem de Dia das Maes etc.) e identificando, postetiormente,
palavras e silabas.

O que é preciso para avancar do nivel silabico para o nivel silabico-alfabético

Na hipoétese silabica, o alfabetizando ja percebeu que a escrita representa a fala. No entanto,
entende que cada letra que utiliza representa um som falado, nem sempre de acordo com os fonemas
da palavra em questao. O que lhe falta, entdo, é compreender que o nosso sistema de escrita é composto
pot combinagdes de letras que determinam o som lido.

Nesse momento, o confronto da escrita do alfabetizando com o modo convencional de escrever
se faz muito necessario e pode acontecer por meio de exercicios de completar lacunas em textos com
posterior problematizacio do modo como as palavras foram escritas. Por exemplo, na atividade de
completar a primeira estrofe do Hino do Parana, o educando talvez respondesse assim:

Entre os astros do __ CZR__,
Esomais _BL__a fulgir

PRN !Seras _ LZR !

Avante! Parao _ PV__!

A problematizagao deve ser feita sempre no sentido de levar o alfabetizando a perceber que o
modo como esta escrevendo nao corresponde a forma convencional da lingua escrita. Assim, a partir
do exemplo acima, o educador poderia:

o Pedir que o alfabetizando reescreva as palavras no caderno e tente ler cada uma, apontando quais
letras correspondem ao som lido. Deparando-se com a dificuldade de leitura desse tipo de escrita,
convidar o educando a pensar sobre o que falta em cada palavra;

o Promover trabalhos em grupos para que o educando compare sua escrita com a dos colegas. Por
exemplo: fazer um cartaz ilustrando o Hino do Parand, no qual a escrita aparecera e o educando
em nivel silabico vera como outras pessoas escrevem a estrofe acima;

° Entregar a letra do Hino, preferencialmente impresso em letra tipo imprensa, para que a esctita
padrio seja comparada com a produgao do educando, por ele mesmo;

. Utilizar o alfabetario cotidianamente para que o educando tenha sempre em mente e em maos o
alfabeto a disposicao. Isso ajuda a pensar sobre as letras que precisam ser acrescentadas em sua
escrita.
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O que é preciso para avancar do nivel silabico-alfabético para o nivel alfabético

A hipétese que se tem neste periodo ja ¢ uma transicao entre os niveis silabico e alfabético, e
nela, sabe-se que: a escrita representa a fala; nao se pode escrever aleatoriamente, mas com as letras que
foram convencionadas ao longo da histéria da lingua para representar cada palavra e que, geralmente,
sao necessarias mais de uma letra para representar cada emissao de voz (silaba). Percebe-se, enfim, que
a palavra tem unidades menores que a silaba: é o fonema (som) que pode ser representado por uma
ou duas ou mais letras.

Esse tipo de situa¢do exige uma comparagao constante entre o modo como o educando esta
escrevendo e o modo como a lingua determina que essas palavras sejam escritas convencionalmente. E
isso pode acontecer por meio de leitura (ouvir a educadora, os colegas e a si proprio lendo) de textos
com posterior realizacdo de atividades de escrita com palavras extraidas desse texto. Tomemos como
exemplo uma sequéncia de atividades a partir do texto “Sem casa”, tal como esta no livto Muda o mundo
Brasil, p.48:

SEM CASA

TEM GENTE QUE NAO TEM CASA,
MORA AO LEU, DEBAIXO DA PONTE
NO CEU A LUA ESPIA
ESSE MONTE DE GENTE
NA RUA
COMO SE FOSSE PAPEL.
GENTE TEM QUE TER
ONDE MORAR,

UM CANTO, UM QUARTO,
UMA CAMA
PARA NO FIM DO DIA
GUARDAR O CORPO CANSADO,
COM CARINHO, COM CUIDADO,
QUE O CORPO E A CASA
DOS PENSAMENTOS

1. Copie do texto trés palavras com duas silabas. Escreva novas palavras utilizando a primeira silaba
de cada uma das palavras escolhidas;

2. Copie do texto duas palavras com trés sflabas. Escreva novas palavras utilizando a ultima sflaba
de cada uma das palavras escolhidas;

3. Escreva palavras que rimem com ponte, gente ou papel.

O que é preciso para avancar no nivel alfabético

E chegado o momento de aproximar o alfabetizando da escrita ortografica, conforme as regtas
que regem nosso sistema de escrita. Neste momento, o alfabetizando ja escreve alfabeticamente, isso
¢, compreende a escrita como transcri¢ao da fala, mas ainda faltam informagdes sobre as regras que
regem o modo correto de grafar as palavras na Lingua Portuguesa. Afinal, nem sempre se escreve
como se fala: escrevemos MENINO, apesar de pronunciarmos MININU ou MENINU, assim como
uma mesma palavra pode dar margem para sua escrita ser pensada de varias formas apesar de s6 uma
ser vélida. Experimente de quantas formas dé4 para escrever alfabeticamente as palavras EXCECAO
e POSSESSO. Nesse nivel, o texto “Sem casa” proporcionaria os seguintes exercicios, dentre outros:

* Procure no dicionario o significado das palavras GENTE e LEU. Copiar a informagao
encontrada e, em seguida, reelaborar o significado escrevendo sua prépria defini¢ao dessas duas palavras;

* Fazer um novo poema a partir da ideia que vocé considera mais importante no texto;
* Criar frases com as palavras RUA, QUARTO e CORPO;

* Escolher textos dos préprios alfabetizandos e, em grupo, reescrevé-los, melhorando a ortografia
e a pontuacao. Utlizar o dicionario.

Para concluir

As sugestdes apresentadas neste texto pretendem ser apenas um conjunto de pistas para que cada
alfabetizador encontre seu proprio caminho de como conduzir o ensino da lingua escrita em sua sala
de aula, considerando o nivel de conhecimento de cada educando. E bom lembrar que os niveis podem
se alterar a cada aula, em cada alfabetizando, e por isso as atividades diagnosticas devem fazer parte
do dia-a-dia para que o processo seja bem acompanhado pelo alfabetizador. Um ditado com palavras
significativas, baseado no tema gerador que a sala esta estudando, seguido de leitura, feito uma vez por
semana, ja é suficiente para que o alfabetizador esteja sempre a par de como anda o desenvolvimento
dos seus alfabetizandos.

Por fim, nunca é demais destacar que, independentemente do material e dos encaminhamentos
utilizados pelo educador, a seguranca com que realiza seu trabalho e a confianca que se tem na
capacidade dos seus alfabetizandos, reconhecendo-os como sujeitos de seu proprio aprendizado, sao
os dois elementos mais eficazes para a garantia de que os oito meses de permanéncia no Programa
Parana Alfabetizado serdo um periodo de construgao de muitos conhecimentos sobre a lingua escrita.
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O TEMA GERADOR COMO
METODOLOGIA CONSCIENTIZADORA

Liana Borges'

APRESENTACAO

O presente texto ¢é resultado do Curso de Formagao Continuada em Alfabetizacao de Jovens,
Adultos e Idosos — Descentralizado, realizado em Curitiba, em 2009, envolvendo os coordenadores
locais que atuam nas turmas de alfabetiza¢ao do Programa Parana Alfabetizado.

Este trabalho nio segue os moldes formais de organizac¢ao de um artigo, pois é composto de
duas partes independentes entre si, mas complementares na sequéncia da leitura. Na primeira parte,
abordamos o Tema Gerador levando em conta, sobretudo, a formulagao epistemoldgica de Paulo
Freire; na segunda, apresentamos uma sistematizagao sobre o Tema Gerador como metodologia
conscientizadora, uma vez que percebemos a necessidade de trazer ao trabalho algumas ideias que
Freire apresenta em Pedagogia do Oprimido.

Embora este texto tenha sido organizado em duas partes, possibilita ao leitor articular uma
reflexdo tedrica a pratica dos coordenadores locais do Programa Parana Alfabetizado, fruto das relagoes
destes com os(as) educadores(as). Nesse contexto, foram analisadas as implicagdes do Tema Gerador
na construcao do planejamento das aulas, porém sem perder de vista a apropriacao do cédigo escrito,
finalidade central do Programa Parana Alfabetizado, ou seja, alfabetizar.

PRIMEIRA PARTE
Abordando o Tema Gerador

Iniciamos os trabalhos a partir da brincadeira “telefone sem fio” e, para o recado que deveria
ser transmitido, escolhemos, em vez de uma palavra aleatoria, a resposta para a pergunta O que é um
Tema Gerador?

Para auxiliar na compreensao do jogo, apresentamos parte do registro elaborado pelos grupos.

1 Doutora em Educacio e especialista em alfabetizacio na perspectiva do socioconstrutivismo. Coordenou a Educagio de Jo-
vens e Adultos em Porto Alegre entre os anos de 1989 a 1998, e no Governo do Estado do Rio Grande do Sul no periodo
1999/2002. Assessora nas seguintes dreas: Curticulo, Avaliagio, Plancjamento e Educacio Popular, e apdia a elaboragio de
Politicas de Educacao de Jovens e Adultos em administragdes publicas e movimentos populares.
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A letra “a” reproduz a primeira resposta ¢ a letra “b” destaca a compreensao do ultimo da fila do
“telefone sem fio”.

Grupo 1: a) E o que dé diregio a um objetivo. b) Dire¢io do objetivo.
Grupo 2: a) Um tema de onde se geram outros. b) Uma confusao dos temas que se geram.

Grupo 3: a) A partir do didlogo entre os alunos encontra-se seu objetivo. b) E a relacio dos
alunos que se encontram de forma definitiva.

Grupo 4: a) Tema Gerador ¢ aquele que se origina da discussao da realidade do aluno. b) Que
se origina da realidade do aluno.

Apbs a conclusio do jogo estabelecemos os seguintes questionamentos: Ha diferencas nas
respostas do primeiro (letra a) e do ultimo participante de cada grupo (letra b)? O que vocés perceberam
na brincadeira? Por que isso ocorreu? O que esta brincadeira tem a ver com o Tema Gerador? Segue
um recorte das posi¢des do grupo:

1) O telefone sem fio exige que os participantes ougam atentamente para que possam
repetir exatamente o que foi dito pelo outro. Diferentemente do telefone sem fio, o Tema Gerador,
mesmo necessitando da escuta atenta do que o outro falou, convive e deve conviver com diferentes
visdes de mundo sobre determinada realidade, tendo como condicio, o saber ouvir.

2) Nessa perspectiva, o Tema Gerador demanda a elaborag¢ao de registros que contenham
aquilo que foi dito pelo outro, sem a intervencao de outrem. Sua organizagao requer o registro da
expressao da ideia do autor por escrito, garantindo-se, assim, fidelidade ao que foi dito, a qual é refor¢ada
pela auséncia de alteragoes, como o uso de sinénimos, ou a adequagao de palavras ou expressoes a norma
padrao dalingua, ou, ainda, a adequagio vocabular. Vejamos, para melhor entendimento, alguns exemplos
de opinides de alfabetizandos sobre o que pensam da escola e da volta a sala de aula, considerando,
para tanto, que esses registros guardam aquilo que foi ouvido pela educadora, sem, portanto, nenhuma
intervencao. “Estudd nao é coisa pra mim”. “Nao dd. Nao dianta. Minha cabeca ¢ dura. Nao entra nada. Nao
aprendo”. “Perciso estudd pra ndo perde o emprego”.

3) Assumir o Tema Gerador como estratégia metodoldgica, implica, sobremaneira, na
aceitagao de que uma dada realidade podera suscitar diversas explicagoes. Significa, também, aceitar que
as opinides das pessoas estio assentadas em valores, principios éticos e experiéncias de vida distintos.
Portanto, a escuta correta gerara, com certeza, um leque de diferentes respostas e posi¢oes sobre um
mesmo assunto. F nisto que reside a beleza e a complexidade de planejarmos a partir do Tema Gerador!

4) Sendo assim, o “telefone sem fio” se parece com a escola tradicional, uma vez que o
conhecimento ¢ depositado no outro e este deve apenas repetir o que foi ensinado. Freire chama esta
pratica de Educagao Bancaria.

5) A Educagao Bancaria necessita de um educador que reproduza o que o livro didatico
apresenta. O planejamento de um ano ou de uma turma ¢ valido em outra circunstancia. O educando se
cala e executa o que lhe ¢ oferecido ou imposto. A concepgao de conhecimento verticaliza os conteudos,
destaca aqueles que pertencem as chamadas ciéncias duras (matematica, por exemplo) em detrimento
das demais (artes, histéria). Neste caso, o educador trabalha restritamente com os livros didaticos e seu
planejamento nao tem como pressuposto a definicao do Tema Gerador.

A seguir, cada coordenador(a) local elaborou um registro relatando um Tema Gerador que foi
desenvolvido em sala de aula de um(a) alfabetizador(a) de seu grupo. Os registros foram recolhidos e
entregues para a coordenacao do Programa Parana Alfabetizado. Apos a escrita do relato, por solicitagao
do grupo, fizemos o levantamento de todos os Temas Geradores desenvolvidos nas turmas.

A medida que a leitura transcorria, registramos todos os Temas Geradores citados e, partindo
desse ponto, passamos a problematizar com o objetivo de levar a compreensiao de como se da o processo
de categorizacao dos Temas Geradores citados pelo grupo. Tomamos exercicio contribuiria para a
percepgao da existéncia de dois niveis ou dois tipos de Tema Geradores, o que era a nossa intengao.

Para tanto, iniciamos pela organiza¢ao de uma primeira listagem dos Temas Geradores nomeados.
Essa primeira lista continha a relagdo de todos os Temas Geradores citados pelos coordenadores
locais. Foram eles: meio ambiente, renda familiar, saude, lixo, 4gua, poluicio, trabalho, identidade, ervas
medicinais, consumo, aposentadoria, festas e festa junina, renda alternativa, desmatamento, alimento,
qualidade de vida, colheita do café, agricultura familiar, cidadania, nome, lazer e arvore genealdgica.

Posteriormente, analisamos os Temas Geradores citados e passamos a perceber que havia certa
diferenca entre eles. Essa diferenca foi traduzida na organizacao de uma segunda listagem, a qual ordenou
os Temas Geradores tomando-se como referéncia duas categorias de analise para seu agrupamento.

Para alinharmos uma compreensao comum para as duas categorias de analise — Temas Geradores
macro-estruturais € micro-estruturais, construimos a seguinte base conceitual, levando em conta, contudo,
que os Temas Geradores macro e micro-estruturais sao, ambos, “dimensdes significativas que, por
sua vez, estdo constituidas de partes em interagdo e, ao serem analisadas, devem ser percebidas pelos
individuos como dimensdes da totalidade” (Freire, 1987, p. 96).

Macro-estrutural — E aquele Tema Gerador que abarca uma situagao-limite vinculada aos “temas
de carater universal, contidos na unidade epocal mais ampla, que abarca toda uma gama de unidades
e subunidades, continentais, nacionais, regionais [...]” (Freire, 1987, p. 94).

Micro-estrutral — T aquele Tema Gerador que abarca temas de carater particular, porque estio
proximos do dia a dia dos alfabetizandos.

Dando prosseguimento a reflexao coletiva, passamos, entao, a redefinir a segunda listagem, sendo
que a referéncia para esta categorizagao foi a base conceitual definida no coletivo, isto ¢, os Temas
Geradores eram macro ou micro-estruturais? O quadro que segue retrata como a categorizagao ficou

definida.

MACRO ESTRUTURAL MICRO ESTRUTURAL

Meio ambiente Lixo, agua, polui¢ao e desmatamento.

Renda familiar Aposentadoria, renda alternativa e consumo, trabalho.
Satde Ervas medicinais, alimentos, qualidade de vida.
Trabalho Colheita do café, agricultura familiar, pesca.

Cultura populat/festas Festa Junina, outras datas e festas populares.
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Considerando-se o contexto em que o Tema Gerador foi produzido, bem como a razio que
levou a elei¢ao de um tema e nao de outro, o quadro apresentado podera ser alterado, haja vista que
um tema micro pode se tornar um macro-estrutural e vice-versa.

Ex 1: A categoria “trabalho” assumiu o lugar de um Tema Gerador macro-estrutural, passando a
ser ladeado pelos demais temas (micro-estruturais) — aposentadoria, renda alternativa, renda familiar e
consumo. demais temas (micro-estruturais) — aposentadoria, renda alternativa, renda familiar, e consumo.

MACRO ESTRUTURAL MICRO ESTRUTURAL

Trabalho Aposentadoria, renda alternativa, consumo e renda familiar

Ex 2: A categoria “trabalho” passou a assumir o lugar de um Tema Gerador micro-estrutural,
tendo como referéncia o Tema Gerador “aposentadoria”, que passou a configurar-se como macro-
estrutural. Logo, o quadro tomou outro formato.

MACRO ESTRUTURAL MICRO ESTRUTURAL

Aposentadoria Trabalho, renda alternativa, consumo e renda familiar

Construida a no¢ao de como se categoriza os Temas Geradores em macro ou micro-estruturais,
passamos a etapa seguinte da estruturacdo do Tema Gerador. Esta etapa contempla a organizagao da
trama dos Temas Geradores em uma Rede Tematica, visto que ja afirmamos que os Temas macros e
micro-estruturais se relacionam e dialogam entre si, portanto, estao intrinsecamente articulados — daf
o desenho da rede.

O desenho da Rede Tematica é resultado da escolha dos educadores e da aprovacio dos educandos.
A escolha dos educadores leva em conta, sobretudo, a importancia de um tema sobre outro e por essa
razao ele foi categorizado como macro-estrutural.

A Rede Tematica elaborada neste curso escolheu o Meio Ambiente como Tema Gerador central,
pois nesse momento foi considerado como um tema macro-estrutural. Os demais temas, os micro-
estruturais, cercam o Tema Gerador, sendo que a justificativa para esta decisao foi tomada coletivamente.
E assim deve ocorrer em sala de aula.

O alfabetizador organiza a rede tematica (visao do alfabetizador), devolve aos alfabetizandos
(visdo do alfabetizando) para que confirmem ou nao, e a partir desse momento o alfabetizador fard o
Planejamento Pedagogico.

A Rede Tematica ficou assim desenhada:

POLUICAO < > LIXO

MEIO AMBIENTE /

DESMATAMENTO < > AGUA

Levantamos a possibilidade de entrelagarmos um ou mais Temas Geradores macro-estruturais com
outro Tema Gerador da mesma categoria, e esses com seus temas micro-estruturais. Esse movimento
aconteceu porque é preciso que percebamos que a Rede Tematica a ser trabalhada em sala de aula sempre
tera uma intencionalidade politica. Por outro lado, o planejamento do educador deve ser permeavel
as mudancas da realidade e ¢ essa realidade que vai determinar um ou outro desenho para a Rede, ou
seja, a Rede original deve ser reconfigurada sempre que for necessario.

Assim:

DESMATAMENTO &—» POLUICAO
AGUA —> LIXO
APOSENTADORIA — CONSUMO

TRABALHO

\ RENDA FAMILIAR +—> RENDA ALTERNATIVA

Fizemos a leitura do relato da coordenadora Gisela e decidimos por exercitar a elaboragao de outra
Rede Tematica. O Tema Gerador relatado tratava da problematica do aumento da tarifa do transporte
coletivo utilizado pelos educandos que moram em Paranagua e que, caso fosse aprovado, o valor da
passagem aumentaria e acabaria por inviabilizar a ida a escola.

O desenho da Rede Tematica feito pelo grupo tomou o seguinte formato:

Rede Tematica

Interesses dos
RENDA empresarios
Custo do transporte =~ €¢——» DIREITO Acesso a
educagédo
A I I / I
Qualidade do
Usuarios do transporte <€—» transporte Acessibilidade

,, |

Gasto com transporte para Cuidados com o Seguranga
todas as atividades meio ambiente

I
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Escolhida a Rede Tematica, passamos a elaboragao do planejamento pedagoégico e a defini¢ao
dos conteudos programaticos decorrentes da Rede Temiatica.

Assim como a eleicao de uma Rede Tematica em detrimento de outra é resultado de uma atitude
impregnada de intencionalidades, o mesmo acontece quando o alfabetizador vai definir um ou outro
conteudo programatico, porque ¢ esse que contribuira para “descodificagdo da situagdo existencial”
através de movimentos do “abstrato ao concreto, que se da na analise de uma situagao codificada”
(Freire, 1987, p. 97).

Tendo como ponto de partida a Rede Tematica sobre “transporte”, passamos a pensar sobre o
planejamento pedagdgico a partir dos seguintes questionamentos: Quais sao as condi¢des do transporte
coletivo de Paranagua? Quem o usar Para onde as pessoas se deslocam? Podemos ficar sem o transporte?
Usamos apenas para irmos ao trabalho? O transporte coletivo oferece seguranga? Preserva o meio
ambiente?

A defini¢ao dos conteudos a serem trabalhados pela educadora deve estar direcionada para a busca
do desvelamento de tais questionamentos, levando, com isso, o envolvimento dos educandos através da
participa¢ao na descoberta de explicagdes sobre o Tema Gerador escolhido. Neste sentido, o processo
de alfabetiza¢ao estara permeado pela realidade da turma, em que a alfabetiza¢ao, como afirma Paulo
Freire, ¢ uma acio cultural que tem a leitura do mundo como ponto de partida para a leitura da palavra.

Finalizamos os trabalhos produzindo um esquema que me levou a sistematizagio o processo
vivido com o grupo de coordenadores do Programa Parana Alfabetizado, pois, além de extremamente
rico em idéias e contribui¢des, tivemos dois dias de muita aprendizagem. Sendo assim, este texto foi
escrito, também, com a inten¢do de apoiar novos estudos e de instigar o desejo de busca de novas
leituras sobre Tema Gerador.

SEGUNDA PARTE

LOCAL & GLOBAL 3 OBJETIVA & SUBJETIVA 5§

I | \ / I I
11 REALIDADE 2 10

VI DES
SRO I VE
DE FALAS 4 LA

MUN $ / DOCUMENTOS \ MEN
DO v o

MACRO ESTRURAL 6 MICRO ESTRURAL 7 <4—»

N e

PLANEJAMENTO PEDAGQGICO 8.a
CONTEUDOS PROGRAMATICOS 8.b
MATERIAL DIDATICO 8.c

Sistematizando: O Tema Gerador como metodologia conscientizadora

0 Tema Gerador como metodologia conscientizadora

O Tema Gerador (1) é uma situagao que representa um limite, um problema existente na vida
cotidiana dos educandos. Por isso, Freire retoma a expressiao “situacao-limite” abordada por Alvaro
Vieira Pinto. Freire diz que as situagdes-limites

sdo dimensoes concretas ¢ historicas de uma dada realidade. Dimensées desafiadoras dos homens, que
incidem sobre eles através de a¢oes que Vieira Pinto chama de atos-limites — aqueles que se dirigem a
superacio e a negacio do dado, em lugar de implicarem sua aceitagdo docil e passiva (Freire, 1987, p. 90).

Portanto, o Tema Gerador s6 pode ser “retirado” da escuta [4] e a educadora cabe registrar
(fielmente) o que seus alfabetizandos dizem. A educadora nao leva o Tema Gerador pronto, elaborado
port ela. O coordenador local nao sugere um Tema Gerador caso o(a) alfabetizador(a) diga que nao
sabe como fazé-lo.

Perceber o Tema Gerador implica em saber ouvir [4], em organizar momentos de trabalho para
que os alfabetizandos expressem, por palavras ou de outra forma, o que sentem e pensam sobre algo
que esta ocorrendo em suas vidas ou na comunidade.

Neste sentido, o alfabetizador deve propor atividades permanentes que propiciem espagos para
a expressao dos alfabetizandos [4]. A escuta também se da em outras situagoes, tais como quando o
alfabetizando vai ao pé do ouvido falar com sua alfabetizadora, ou na rua quando estdo a caminho da
escola, ou até mesmo quando dois ou mais alfabetizandos estao trabalhando em grupo. Freire propoe
o seguinte:

A constata¢io do TG, como uma concretizagdo, ¢ algo a que chegamos através, nio s6 da propria
experiéncia existencial, mas também de uma reflexdo critica sobre as relagdes homens-mundo e homens-
homens, implicitas nas primeiras (Freire, 1987, p. 88).

A realidade [2], desta forma, emergira, de acordo com o “pensamento-linguagem” dos
alfabetizandos em acordo com seus “niveis de percepcio desta realidade, a sua visao de mundo
[11], em que se encontram envolvidos os temas geradores” (Freire, 1987, p. 88). A realidade que se
apresenta, portanto, em primeira miao quase sempre ¢ a imediata, concreta, local [3/5], pois é aquela
que reflete o cotidiano em que os alfabetizandos estio imersos. Retrata visdes de mundo impregnadas
de compreensoes magicas, infantilizadas e fatalitiscas.

A superagio da leitura ingénua da realidade demanda que a visdo de mundo dos alfabetizandos
seja colocada em xeque [7]. Para tanto, Freire apresenta em Pedagogia do Oprimido a sua posi¢do sobre
isso quando afirma que é necessario que o alfabetizador insira a visao de mundo dos alfabetizandos,
visto que sdo recortes (partes) da realidade mais global [3/5], em uma visao de mundo [6] “totalizadora
do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, e,
através dessa cisdo, voltarem com mais clareza a totalidade analisada” (Freire, 1987, p. 96).

A metodologia do Tema Gerador ¢ conscientizadora, uma vez que as visdes de mundo dos
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alfabetizandos sao desveladas [10], conforme Freire, através de uma educagao auténtica que, “repitamos,
nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, 84).

Esta perspectiva imp&e que o educador organize o seu planejamento pedagogico [8.a] levando
em considera¢ao, sobretudo, que o Tema Gerador ndo se encontra separado da realidade, ao contrario,
“os temas se encontram, em ultima analise, de um lado, envolvidos, de outro, envolvendo as situagcoes-
limites” (Freire, 1987, p. 93).

Sendo assim, o alfabetizador planejard a acdo educativa a partir das falas dos alfabetizandos
(realidade), organizadas em “circulos concéntricos” (Freire, 1987, p. 92), sendo que o tema nuclear
sera aquele que simboliza uma situagao-limite para o conjunto da turma. O planejamento “desenhado”
pelo alfabetizador deve ser devolvido aos alfabetizandos para que esses se reconhecam no que sera
trabalhado pedagogicamente, visto que o papel do educador “nao ¢ falar ao povo sobre nossa visao
de mundo, ou tentar impo6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (Freire, 1987, p. 87).

Dando continuidade a elaboragao do planejamento pedagdgico em sua primeira etapa — defini¢ao
do Tema Gerador, segue-se, entdo, a escolha dos contetidos programaticos [8.b].

Os contetdos programaticos sao aqueles que contribuirdo para o desvelamento da realidade e,
como consequéncia, para a superagao da consciéncia ingénua e a constru¢ao da consciéncia critica.

Este transito nao ¢ simples e nem decorre de atos mecanicos. Ao contrario, exige do educador um
profundo conhecimento sobre a situa¢ao-limite ou, pelo menos, a capacidade de se propor a pesquisar
elementos do conhecimento cientifico e socialmente construido que sejam capazes de apoiar o processo
de reelaborac¢ao do saber original dos alfabetizandos.

As atividades de sala de aula e os materiais pedagogicos [8.c] serdo escolhidos adequadamente se
forem iluminados pela mesma metodologia do Tema Gerador, isto é, a metodologia conscientizadora,
tendo em vista que € usual encontrarmos experiéncias que se valem do Tema Gerador em sua complexa
dimensao epistemoldgica. Entretanto, quando chega o momento de designar um texto para que 0s
alfabetizandos leiam ou de destacar uma atividade de escrita, por exemplo, a educa¢ao bancaria volta a
predominar, esvaziando, com isso, de significado um dos tempos mais importantes do Tema Gerador
— a apreensao de novos saberes.

Para finalizar, ¢é correto afirmarmos que o Tema Gerador ¢ um método conscientizador, porém,
é importante percebermos que é mais do que isso. E o entrelacamento da teoria e da prética que resulta
em préxis. F a certeza de que o didlogo se coloca como fundante da acio educativa. E, segundo Freire,
a educagdo como ato politico, como “agao cultural para liberdade” (Freire, 1987, p. 53). E, ainda, a
certeza de que a transformagao-libertacao [9] ¢ possivel!
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PLANEJAMENTO DA ACAO
PEDAGOGICA: UM BEM NECESSARIO

Cosme Freire Marins'

Um planejamento cuidadoso é capaz
de vencer quase todas as dificuldades.
(Amiano Marcelino)

E importante ter metas, mas ¢ fundamental
planejar, também, cada passo para atingi-las.
(Bernardinho)

Ensinar exige rigorosidade metddica.
(Paulo Freire)

Quem conhece a rotina escolar sabe o quanto alguns procedimentos sao abominados por parte
dos agentes daquelas institui¢Ges, sejam eles diretores, pedagogos, coordenadores e funcionarios
em geral. No caso dos alfabetizadores, as peculiaridades de sua tarefa impoem a produgao de varios
registros que, quando nao compreendidos, geram a sensagao de serem apenas exigéncias burocraticas,
cujo tnico sentido ¢ atender a determinagdes superiores. Estes sio os casos, por exemplo, dos diarios,
dos pareceres avaliativos, dos planejamentos etc.

No entanto, esses registros devem servir principalmente aos alfabetizadores, a fim de lhes auxiliar
na condugao do processo pedagdgico. Por mais que as administracoes das redes de educagao exijam sua
producao, os planejamentos, diarios, pareceres, avaliagdes e demais documentos existem essencialmente
para apoiar o trabalho do alfabetizador. Quando este compreende o verdadeiro papel daqueles registros,
além de aperfeicod-los (pois sabe que devem ajuda-lo a orientar seu trabalho e, quanto mais elaborados,
melhor para ele mesmo), sente-se mais autbnomo ao antecipar sua agao a exigencia administrativa. Em
outras palavras: ndo faz porque se exige, mas porque ¢ necessario para seu trabalho.

Sobre o planejamento, ¢é interessante observar que permeia praticamente todas as dimensoes
da nossa existéncia: planejamos o que iremos comprar no supermercado, o que faremos no fim de

1 Cosme Freire Marins ¢ professor de Histdria das redes estadual e municipal de Sio Paulo. Mestre em Educacio pela Facul-
dade de Educacio da USP e formador do Programa Parana Alfabetizado/SEED-PR, desde 2007.
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semana, onde passaremos as férias, a poupanca para comprar algo almejado, o pagamento das dividas
prioritarias, nosso casamento etc.

E 6bvio que os planejamentos expostos acima sao de ordens muito diferentes. No entanto, também
¢ verdade que ha niveis de planejamento, ou seja, com a finalidade de se alcangar um objetivo, pode-se
fazer um planejamento superficial, inconsistente, pouco pensado; ou um planejamento bem elaborado,
s6lido, consistente. Como exemplo, podemos imaginar um casal que deseja ter dois filhos, e outro casal
que deseja ter apenas um filho. O primeiro casal, depois de construir e se firmar num lar, amadurece a
ideia de ter um filho e, no maximo com um intervalo de trés anos, ter o outro. Apds o nascimento do
segundo filho, estudam os métodos contraceptivos e optam pelo mais adequado para sua realidade. Ja
o segundo casal, que desejava ter apenas um filho, depois do nascimento do primogénito, nao planeja
nenhuma estratégia especifica para evitar a segunda gravidez que, desta forma, é muito provavel que
ocorra. Assim, o mero desejo de algo, sem o devido planejamento, em nada garante que se alcance a
situagao, conquiste o objeto ou atinja qualquer outro objetivo almejado.

No campo da educagao, o planejamento é o grande elemento orientador dos procedimentos,
métodos, avaliagdes, contetidos, enfim de todo o processo pedagdgico. E o planejamento que norteia
o trabalho pedagdgico e as avaliagbes. Estas, por sua vez, sio o principal instrumento a orientar os (re)
planejamentos, ao indicarem as possiveis defasagens e os avangos obtidos por um educando e pelas
turmas como um todo.

Em geral, os alfabetizadores planejam suas aulas, pois ¢ muito dificil alguém entrar em sala de
aula sem ter ideia do que e como vai abordar. Mas, conforme dito anteriormente, ha diferentes niveis
de planejamento, quanto mais elaborado ele for, maiores serdo as chances de se realizar um bom
trabalho. Um passo importante para a concretizagao de um planejamento adequado € o seu registro.
Isso porque, ao redigi-lo, o alfabetizador o repensa e o aprimora de forma mais rica do que quando
apenas o imagina. Esse processo é parecido com o de nossas compras de supermercado — quando
estamos anotando, sempre nos lembramos de mais produtos, ao contrario de quando s6 recorremos
a memoria, sem registrar.

Outro ponto importante que também pode ser relacionado a lista de compras de supermercado é
o fato de que, quando ndo fazemos o registro, temos muito mais chances de esquecer o que planejamos.
No caso do supermercado, podemos deixar de comprar alguns produtos; na sala de aula podemos
diminuir as possibilidades de estratégias, de assuntos, de exemplos e de outros elementos imaginados
enquanto planejamos.

Cabe apontar quais sdao as partes essenciais para um planejamento. Sobre isso, lembra-se que
ha alguns aspectos importantes para se planejar qualquer coisa. Como exemplo, pode-se pensar numa
viagem em veiculo proprio. Para viajar, a primeira pergunta que fazemos é aonde ir, ou seja, qual o
objetivo — que no caso da viagem ¢ o destino ou os destinos, se imaginarmos passar por mais de um
lugar.

Na alfabetizacao, ¢ a partir do objetivo que planejamos as demais etapas de um curso, de um
conjunto de aulas ou de uma aula especifica. Se entendermos como necessario enfatizar o ensino da
matematica, por exemplo, podemos abordar uma conta de luz ou um cupom fiscal de supermercado —
elementos que fazem parte da vida dos alfabetizandos. Nesse caso, o objetivo é o estudo da matematica

a partir de operagoes simples.

E ébvio que, no caso da viagem, sabemos muito bem porque vamos viajar: para rever amigos ou
parentes, para conhecer um novo lugar ou rever um lugar ja visitado, para realizar um trabalho, para
fazer uma pesquisa. Entretanto, dependendo do que se planeja, a justificativa pode nao ser evidente.
Nesses casos, faz-se necessario ter a clareza do porqué se fazer o que se propde.

Para o processo pedagdgico, do qual a alfabetizagdo faz parte, essa clareza é muito importante,
pois se corre o risco de propor atividades descontextualizadas, sem sentido e que nio proporcionam
nenhum avanco significativo para quem aprende. Cabe ao alfabetizador perguntar-se: “Por que vou
propor esta atividader”, “Como ela pode ajudar meus alfabetizandos a avangarem?”, “Sera que de
fato ela é importante para o seu aprendizador”, “Sera que vai estimular sua autonomia?” etc. Aqui é
essencial considerar para quem se destina o planejamento, isto é, o publico-alvo, haja vista cada turma
apresentar realidades e necessidades distintas.

Voltando a nossa hipotética viagem, outro ponto fundamental diz respeito a como sera o
percurso. Al devemos pensar no que sera necessario levar nas bagagens, nas condi¢des do veiculo,
nos valores necessarios para as despesas (pedagios, combustivel, alimenta¢ao, pernoites, permanéncia
no(s) destino(s), despesas extras), no percurso a seguir, no ritmo da viagem, nos locais de parada para
refei¢des, no tempo entre cada deslocamento e a nova parada, e nos locais de pernoite.

Para a situagao de aula, o planejamento de como atingir o objetivo diz respeito as estratégias, as
metodologias ¢ aos recursos a serem utilizados (textos, musicas, filmes, materiais etc.). Se o objetivo é
a abordagem da leitura para quem esta ingressando em turmas de alfabetizacao, por exemplo, a estratégia
pode partir dos nomes dos alfabetizandos. A metodologia pode se guiar por uma sequéncia didatica
em que os alfabetizandos falam seus nomes e o alfabetizador os escreve para que todos possam vet.
Para tanto, podem-se utilizar cartazes, crachas, alfabeto moével etc. e outros materiais como recursos.
Mais uma vez, lembra-se que, no caso de turmas de alfabetizagao, sua realidade deve ser considerada,
sob risco de propor atividades que ndo proporcionam avango ao seu aprendizado.

Ainda sobre um planejamento de viagem, sua durag@o, ou seja, 0 tempo a ser gasto — tanto nos
deslocamentos, quanto o necessario para a permanéncia no(s) destino(s) — deve ser estimado. Sabemos
que numa viagem, principalmente quando abrange grandes distancias, o tempo ¢ um importante
componente. Para sua previsao consideramos todos os elementos que podem interferir nele, como a
velocidade média, as condi¢oes da rodovia, as paradas necessarias, as condi¢des do tempo, as condi¢oes
do motorista etc.

Num planejamento voltado a situagao de sala de aula, as dimensdes relativas ao tempo também
devem ser lembradas. Deve-se planejar o tempo adequado para cada atividade proposta, bem como a
quantidade de aulas necessarias para o desenvolvimento do(s) tema(s) e das avaliagdes. Aqui tocamos
num ponto central do processo pedagogico: a avaliagao.

Numa viagem, por melhor que tenha sido seu planejamento, podemos nos defrontar com uma
série de imprevistos: temporais, avaria no veiculo, queda de barrancos na estrada, acidentes etc. Nesse
caso, devemos avaliar a situagao e replanejar a viagem. Dependendo da situagao, o prazo inicialmente
previsto para o deslocamento deve ser dilatado, os pernoites podem igualmente aumentar em nimero
e, consequentemente, os gastos. Avaliam-se entdo as alternativas possiveis, levando em conta os custos,
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o tempo, o cansaco e¢ demais fatores a influenciar nossa decisao.

No processo pedagogico nao ¢ diferente, daf a importancia da avaliagao. Muitas vezes o que
ocorre com a turma de alfabetizagdo é muito diverso do que se pensou ao planejar. Entio ¢ momento
de se avaliar e replanejar o que for necessario. Isso nao acontece apenas quando algo nao vai bem. Pode
ser que va bem demais, isto ¢, um tema previsto para um numero de aulas pode provocar tamanho
envolvimento na turma que sao necessarias outras tantas aulas para esgota-lo. Nao é porque se planejou
com um determinado tempo previsto que nao se possa estendé-lo ou, ao contrario, abrevia-lo.

A partir do exposto, pode-se perguntar por que fazer um planejamento se ele nao precisa
ser concretizado tal qual pensado. A resposta é simples, devemos partir de um lugar, de um ponto
especifico, para podermos mudar rumos, assuntos, tempos. Se nao partirmos de ponto algum, qual sera
nossa referéncia para podermos avaliar? E, mais importante ainda, as perguntas que devemos fazer ao
avaliar sdo: “o que vou avaliar?”, “para que vou avaliar” e “como vou avaliar?”’. Se as respostas para
essas perguntas nao estiverem claras, o processo avaliativo esta comprometido. Sem um planejamento
prévio, é muito dificil que avaliemos de forma coerente, nio importando os meios e instrumentos que
utilizamos.

Cabe observar outro ponto importante que diz respeito a0 compromisso politico do alfabetizador.
Durante os anos 1960, muitas pessoas viajaram por muito tempo, pedindo carona, s6 com uma
mochila na qual levavam tudo o que consideravam necessario para o dia-a-dia — ficaram conhecidas
por mochileiros. Em geral, os mochileiros safam sem rumo — a rigor nao ha nada de errado nisso, pois
os problemas que viessem a ter s6 diriam respeito a eles mesmos.

Fazendo um paralelo, podemos imaginar o quanto é absurda uma situagdo em que alguém lota
um 6nibus de pessoas e segue sem um rumo definido, para qualquer lugar, sem objetivo algum. E bem
provavel que nao se encontrem passageiros desse tipo entre pessoas sensatas, a nao ser que desconhecam
se tratar de uma aventura inconsequente.

Nenhum alfabetizador tem o direito de conduzir uma turma ao 1éu, sem rumo e sem um objetivo
claro. Por isso o planejamento, com o detalhamento de suas etapas, é tdo importante. Assim devemos,
na qualidade de alfabetizadores, a partir de nosso publico-alvo (nossos alfabetizandos), eleger com eles
um objetivo (tema, problema ou questio), cuja abordagem deve estar bem justificada principalmente
para nos, alfabetizadores. As estratégias (tipo de abordagem), metodologias (sequéncia didatica) e
recursos (materiais, aparelhos e midias) devem atender aos objetivos, considerando o publico-alvo.
A avaliagdo, por sua vez, ¢ o termometro por meio do qual podemos verificar o desenvolvimento
do que foi planejado, naquele periodo de tempo, sendo o guia para um replanejamento. Abaixo se
apresenta um modelo de planejamento voltado para a educagao que, no entanto, nao deve ser visto
como unico para o Programa Parana Alfabetizado, mas uma possibilidade em que sio expostos seus
componentes fundamentais:

e Para quér - Objetivo
* Por qué? - Justificativa
* Para quem? - Publico-alvo

e Comor — Estratégias (dinamica para abordagem dos conteudos)

— Metodologia (acOes, sequéncia didatica)

— Recursos (textos, musicas, filmes, materiais etc.)
* Quando? — Duragio do tempo necessario
* Resultados? — Avaliagao

Assim como ocorre com os demais registros escolares, o planejamento é uma importante
ferramenta, desde que seja produzido conscientemente. O educador que faz planejamentos regularmente
tem muito mais chances de avaliar o andamento de seu trabalho, o desenvolvimento de seus educandos
e a necessidade de corrigir rumos, pois precisamos avaliar ao planejar, ao colocar o planejamento em
pratica e ao replanejar.
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O LUGAR DO PORTFOLIO NO
PROCESSO DE AVALIACAO DA
ALFABETIZACAO DE JOVENS, ADULTOS
E IDOSOS

Claudio Matques da Silva Neto!

A avalia¢io tem duas dimensoes fundamentais, uma de anilise e outra de
controle. A primeira diz respeito a compreensao e reflexdo da realidade e a
segunda possibilita 0 acompanhamento do processo, marcado pelas dificuldades
momentaneas e pelas possibilidades.

(Benigna Maria de Freitas)

Dos varios instrumentos de avaliagao historicamente presentes na educagao, principalmente na
alfabetizac¢ao, o portfolio ¢, sem duvidas, o que possibilita maior reflexao sobre a relagao entre quem
alfabetiza e quem esta em processo de alfabetizacao.

Na alfabetizacao, o portfolio ganha ainda mais importancia por ser um instrumento de avaliagao
formativa que favorece a reflexdo e exige uma sequéncia de atividades que garantem sua eficacia.

Num programa de alfabetizagio como o Programa Parana Alfabetizado, deve-se iniciar a
construcao do portfélio pela avaliagio inicial, também conhecida como sondagem ou ainda como
avaliacao diagnoéstica. Esta avaliacao inicial deve ser feita logo nos primeiros dias de aula, quando
se inicia uma turma ou individualmente quando novas pessoas passam a fazer parte do grupo. Ela é
importante para saber o nivel de proficiéncia na lingua escrita, ou seja, saber como os educandos lidam
com a escrita e o que podem realizar.

E por meio da avaliacio inicial que os alfabetizadores sabem o que os alfabetizandos e
alfabetizandas podem realizar e quais sao seus niveis de dificuldades, sobre os quais poderio agir e fazer
suas intervengoes. Na avaliagao inicial aparecem duas caracteristicas da Educagao de Jovens e Adultos,
hoje bem conhecidas, a heterogeneidade e a condi¢ao ortografica. Assim, na fase inicial do processo

1 Claudio Marques da Silva Neto (claudio.neto2009@yahoo.com.bt) é graduado em Pedagogia, especialista em Direito Educacio-
nal e mestrando em Educagio pela Faculdade de Educagio da US. Formador do Programa Parana Alfabetizado/SEED-PR e
do Curso Direitos Humanos nas Escolas, vinculado a FE-USP e Catedra USP/UNESCO.
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de alfabetizacdo fica evidente que os adultos tém experiéncias culturais, sociais e de vida diferentes e
que essas experiéncias devem ser consideradas no percurso.

Na realizagdo da avaliacdo inicial ou sondagem inicial, os alfabetizadores ficam sabendo quem
consegue segurar o lapis, quem sabe distinguir as letras de outros simbolos como os numeros, quem
ja escreve palavras, quem ja faz pequenos textos etc. Em seguida, podem definir as atividades que
ajudarido na superacao das dificuldades. Essas atividades devem ser adequadas para cada situagao.

Outro aspecto importante na avaliacdo inicial ¢ assegurar a escrita espontanea dos educandos
e, no caso de uso de palavras, as listas aparecem como uma boa opg¢ao, pois versam sobre um tema
ou um aspecto especifico (frutas, legumes, animais, compras), delimitando um campo semantico.
Obviamente a escrita inicial pode ser feita pelas histérias de vida, narrativas autobiograficas que sdo
comprovadamente a melhor metodologia de escrita espontanea, principalmente pela possibilidade de
criacdao e mobilizacao da turma. Esta estratégia pode ser concretizada em oficinas com os educandos
como, por exemplo, as oficinas de fotobiografia e de objeto significativo (COSTA, 2008).

De posse da avaliagao inicial, os educadores saberao quais sao dificuldades e possibilidades
de cada educando e quais serdo as atividades que devem ser realizadas para avancar na leitura e na
escrita. Nesse momento, ¢ importante caracterizar os niveis de conhecimentos e de aprendizagens
dos educandos com um mapeamento feito por meio de descritores que ajudardo na analise individual
e coletiva.

Para tanto, no processo de alfabetizac¢ao de jovens, adultos e idosos, dominar o conceito de
portfolio significa que o trabalho de sala de aula e o processo de avaliagio devem considerar alguns
parametros, sobre os quais serdo estabelecidos critérios de avangos que possam medir o resultado
do trabalho. Nesse aspecto, além das etapas da constru¢do da escrita que sido muito difundidas
no Brasil e também denominadas de psicogénese da lingua escrita (pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética e alfabética), devemos considerar e nos apropriar ainda do INAF — Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional, que trabalha com quatro categorias em relagdo as habilidades de leitura e
escrita (Analfabeto, Nivel 1 - Alfabetismo nivel rudimentar, Nivel 2 - Alfabetismo nivel basico, Nivel
3 - Alfabetismo nivel pleno. O INAF é um indicador que revela os niveis de Alfabetismo funcional
da populagao adulta brasileira. O principal objetivo do INAF ¢é oferecer informagdes qualificadas
sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica.

E importante lancar mio de referenciais que criam significados compartilhados e ajudam na
compreensao dos processos de aprendizagem. Esses referenciais suscitam padroes que vinculam
objetivos e estratégias, acOes e recursos, metas e resultados, sem os quais os caminhos a serem seguidos
se tornam mais dificeis. Nesse sentido, teremos aqui trés dimensdes do processo de avaliagdo contidas
no portfélio e que sio essenciais para um programa de durac¢do definida: diagndstico, percurso e
resultado.

Fundamental ainda no uso do portfélio como instrumento de avaliagao é pensar na periodicidade
das avaliacoes, ou seja, de quanto em quanto tempo se deve aferir o nivel de aprendizagem dos
educandos. No caso de um programa com duragao definida, oito meses, por exemplo, deve-se pensar
no intervalo de tempo necessario que pode ser, no minimo, uma atividade ou avaliacdio por més,
totalizando nove atividades, considerando a avaliacao diagnostica, e planejar as atividades que ajudarao

a superar os diversos niveis de dificuldades, o que significa considerar que muito provavelmente
havera necessidade de atividades diferentes para essas dificuldades. Desse modo é possivel respeitar
as singularidades de cada sujeito em processo de alfabetizagao.

O portfélio, embora muito usado na educacio, ¢ objeto de incompreensdes que obscurecem seu
valor. Muito difundido no campo empresarial e na educagao superior, porta de entrada para as demais
modalidades de educagio, o portfélio ainda é, para alguns, um cartao de visitas ou uma colegdo das
melhores produ¢oes dos educandos.

Mais que um cartio de visitas ou cole¢ao das melhores producdes, o portfélio deve ser um
instrumento de avaliagao formativa que permite conhecer os diversos niveis de aprendizagens e que
possibilita agir sobre cada um deles, tornando-se um retrato da realidade, revelando as limitagdes e
avangos e cuja analise permite planejar as situagdes de aprendizagem. Portanto, ele deve espelhar a
realidade e apontar caminhos a seguir e nao servir como um cartdo de visita que expressa o éxito do
educador, simulacro que nega a possibilidade de aprender.

Nesse sentido, cabe ressaltar que os alfabetizadores devem primar pelo que é significativo para os
educandos e educandas no momento de definir as atividades, bem como no momento de refletir sobre
os resultados delas, conjugando o valor potencial do que deve ser trabalhado e o nivel de aproximacao
desse potencial. Dito de outro modo, o portfélio deve ser organizado com atividades que tenham
sentido e que traduzam a contextualizagao da realidade com o sucesso na alfabetizacao. Construgao
de processos significativos na aprendizagem da leitura e escrita, eis af a centralidade na compreensao
do portfélio como instrumento de avaliagao formativa.

Reside aqui entdo o objetivo desse texto, apresentar o portfélio como um instrumento de avaliagao
formativa, cujo processo de aprendizagem ocupa lugar privilegiado na interacao entre alfabetizador e
alfabetizando, os quais compartilham quatro principios fundamentais:

a) reflexdo; b) criatividade; ¢) intercambio; d) autonomia.

Tais principios anunciam uma concep¢ao de educagao pautada pelo reconhecimento do
educando como sujeito de seu proprio processo de aprendizagem e definindo o papel do alfabetizador
como mediador entre esse sujeito e o objeto a ser conhecido. Assim, dilui-se a relagao de poder
centrada no professor, que numa concep¢ao conservadora de avaliagdo, cumpre o papel de juiz,
sentenciando quem sabe e quem nao sabe, transferindo invariavelmente a culpa do fracasso para o
proéprio educando.

Eis aqui a grande virtude do uso do portfélio como procedimento de avaliagao: descentralizar o
poder ao avaliar e situar a avaliagdo como um processo no qual o resultado deixa de servir para classificar,
passando a demarcar o estagio atual da aprendizagem e exigindo novas interveng¢des para alcangar os
objetivos propostos. Para tanto, a concepg¢ao de avaliagao formativa exige a compreensao de processo
que demarca claramente trés fases fundamentais na alfabetizacdo, sobretudo quando se trata de um
programa amplo e de tempo de execuc¢ao definido como o Parana Alfabetizado:

a.  acondi¢do de entrada no programa que ¢é o nivel de relagao que o alfabetizando tem com a escrita
e a leitura, cabendo, portanto, uma atividade inicial ou avaliacao diagnostica para avaliar o dominio
da leitura e da esctita;
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b.  asformas e procedimentos a serem realizados para garantir a aprendizagem, exigindo uma pratica
pedagdgica voltada para as singularidades dos sujeitos aprendentes, pois as atividades devem atender
as dificuldades de cada um ou de pequenos grupos;

c.  objetivos claros e graduados pelo grau de dificuldades de modo que a percepgao da evolugao da
aprendizagem seja possivel de ser constatada tanto pelos alfabetizadores quanto pelos alfabetizandos.

E por esses trés principios acima descritos que muitos denominam o portfélio de portfélio
reflexivo. No entanto, opto em denominar portfélio apenas, porque considero que acrescentar o termo
reflexivo é uma redundancia desnecessaria, um pleonasmo, pois a reflexdo é propria da natureza da
avaliagao formativa.

Vale ressaltar que o portfélio é mais do que uma cole¢ao de trabalhos dos educandos acumulados
durante oito meses. Nao deve ser fonte de constrangimento por revelar as dificuldades nem tampouco
ser um cartao de visitas que retrata o bom desempenho do alfabetizador, recheado de coisas bonitas
que colocam em duvida a autoria discente. Ao contrario, ¢ um procedimento de acompanhamento
do desempenho discente cujo resultado serve para a definicdo das proximas acoes pedagdgicas, seja
para superar dificuldades, seja para alcangar patamar maior, mas que conserva o principio de mudanga.
Mudanga a ser perseguida nos oito meses do programa prevendo inicio, meio e fim, etapas condizentes
com o postulado de Paulo Freire da acdo-reflexdo-agdo. A este proposito serve o portfélio, registro
de avaliagdo que gera uma reflexdo e se desdobra numa outra agao capaz de atender aos objetivos da
aprendizagem.

Quando se trata do uso do portfélio como instrumento de avaliagio na Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos, considerar a participagiao dos educandos ¢ fundamental. Alguns, no processo inicial
de alfabetizagio, colocam em duvida a capacidade de aprender e muitos se sentem responsaveis pelo
proprio processo de aprendizagem, aspecto a ser louvado como positivo e que pode se transformar, se
nao atentarmos para tal, na responsabilidade do préprio fracasso. Sobre esse aspecto, afirma Benigna
Maria de Freitas Villas Boas:

(..) ) a avaliagdo ¢ um processo em desenvolvimento; b) os alunos sio participantes ativos desse processo
porque aprendem a identificar e revelar o que sabem e o que ainda nido sabem; ¢) a reflexdo pelo aluno

sobre a aprendizagem ¢ parte importante do processo. (2004, p. 38).

Se os ganhos para os educandos sio inegaveis para os educadores, também o sio porque o
principal elemento no processo de avaliagao formativa ¢ a autorreflexao. Assim, ¢ presumivel que ao
mesmo tempo em que os educadores pensam sobre o nivel de desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos, pensam também sobre a adequacio das atividades para atender aos niveis de dificuldades
apresentados. Pensam, enfim, sobre o seu proprio fazer pedagogico.

De posse desses conhecimentos e feita a opgao por um referencial que possa balizar ou estabelecer
um sistema de gradac¢ao dos diversos niveis de aprendizagem ou de desenvolvimento cognitivo, podemos
estabelecer parametros para alcangar as metas e os objetivos de sala de aula em que nos situamos em
relagdo a nés mesmos, individual e coletivamente e, por conseguinte do programa como um todo,
sendo esse resultado da coeréncia do primeiro.

Pensar um processo reflexivo de avaliacio que leve em conta o saber discente na constru¢ao do
conhecimento significa gerar poténcia na associagao do curriculo com praticas pedagdgicas com vistas
a considerar a metacognic¢ao. Klenowski ja explicava, como lembrou Benigna Vilas Boas (2004, p. 44),
“que a metacognicao envolve o pensar sobre o proprio pensar ou conhecer a aprendizagem de alguém
e a si proprio como aprendiz.”

Interagao entre sujeitos é a percep¢ao que permeia a compreensao do portfélio como instrumento
de avaliagao formativa. Por meio dele é possivel a autoavaliagio do processo de aprender por quem
aprende e a autoavaliagao dos procedimentos metodologicos por quem ensina. Nessa perspectiva, todos
aprendem e todos ensinam de modo que podemos reconhecer nesse processo o fundamento dialégico.

O portfélio educacional tem como objetivo principal ser uma ferramenta que auxilia na analise
do avaliador através das respostas obtidas de trés questoes (NIGUIDULA, 2005):

o O que um educando deve aprender e ser capaz de fazer?
o Como um educando pode demonstrar os conhecimentos que deve possuir?
o Como o alfabetizador e a coordenacao pedagogica podem adequar seus sistemas para que todos

os educandos possuam os conhecimentos desejados?

O que um educando deve saber e ser capaz de fazer, conhecimentos que deve possuir e
conhecimentos desejados ao longo de certo periodo de tempo sdo a base de um processo de avaliacao.

Essas questoes estabelecem um consenso na discussao de portfolio, definindo-o como um sistema
de gestio pedagogica carente de mecanismos de controle do processo. No entanto, cabe salientar que o
termo controle nao deve conotar centralizaciao de poder e sim a necessidade de criagao de indicadores
que balizam o desempenho no processo de aprendizagem.

Cabe ainda lembrar que esse sistema de gestao pedagodgica se traduz, sobretudo, no parecer do
alfabetizador que acompanha a atividade do portfélio. O parecer é o anincio do objetivo com a atividade
planejada e sua consequente impressao do resultado alcangado. Nele aparece a inten¢ao do avaliador
com a atividade a ser desenvolvida, a descricdo do que deve ser realizado e as condigdes oferecidas
para tal e sua avaliagdao indicando o modo de perceber os movimentos e os resultados observados,
assinalando o nivel de autonomia, fatores que podem ter facilitado ou dificultado o desempenho do
alfabetizando. O parecer, além de situar a tarefa ao olhar especifico do avaliador, deve demarcar o
posicionamento frente ao resultado.

Por fim, considero também importante desfazer alguns mitos sobre o que pode e o que niao
pode conter num portfélio das turmas de alfabetizacio do programa Parana Alfabetizado. Nesse rol
de coisas possiveis ou proibidas no portfélio, tem causado muito debate o desenho, o tipo de escrita
e de material impresso utilizado. Sobre eles posso dizer que o que deve ser considerado é a autoria do
educando e, sendo um processo inicial de alfabetizacdo, a escrita espontanea tem lugar privilegiado.
Portanto, o desenho pode aparecer na atividade de escrita, desde que ele nao seja o objeto a ser
avaliado, aparecendo por vontade do educando ou dentro do contexto da atividade a ser avaliada. No
caso da avaliacdo diagndstica, o desenho jamais pode substituir a escrita, mesmo sob a alegacao de
que o alfabetizando nao escreve, pois o objetivo do programa ¢ alfabetizar e ndo formar desenhistas.
Reitero que o desenho nao deve significar também a infantiliza¢ao da atividade, aparecendo como algo
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bonitinho e sempre sugerido no final das atividades. Sobre o tipo de escrita, ¢ proprio do portfélio a
escrita espontanea, compreendida como aquela que o educando desenvolve sem auxilio ou modelos,
contudo sem voluntarismo ou artificialismo de cada um fazer o que quiser, como, por exemplo, dizer
para a turma: cada um escreva o que aprendeu nesse més. Esse tipo de orientagdo vazia nao ajuda no
desenvolvimento cognitivo dos educandos e pode causar a sensacao de nao saberem nada se ficarem
inseguros. Com relagao ao material impresso, resta dizer que sio desnecessarios se nao possibilitarem
a escrita dos sujeitos ou se forem limitadores da agao criadora.

O fundamental no trabalho com portfélio é compreendé-lo como um processo de avaliagao
formativa e dialbgica capaz de reconhecer os educandos como sujeitos no processo de conhecimento,
cuja agao docente reside na autoreflexdo e provocadora da autoreflexao, conjugando o saber docente
com o saber fazer escolar para a garantia da aprendizagem de jovens, adultos e idosos no Programa
Parana Alfabetizado.
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A FORMACAO DO ALFABETIZADOR: UM
PROCESSO QUE NAO TEM FIM

Andtéia Queiroga Batreto!

Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. O saber comega com
a consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). E sabendo que se sabe
pouco que uma pessoa se prepara para saber mais... O homem, como um

ser histérico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber

(Paulo Freire)

E impossivel acreditar que estejamos prontos algum dia. Curiosamente, quanto mais sabemos
mais questoes surgem levando-nos a perceber, com mais propriedade, o muito que nos falta saber. Para
cada conhecimento novo, um horizonte de questoes se estende a nossa frente.

Vale notar, para nosso proprio desencanto, que quanto menos uma pessoa sabe, mais certezas
ela tem sobre o que imagina saber. F um sinal que est olhando pouco, de forma superficial e simplista.
Por tras de um conforto pessoal, estd comprometendo a possibilidade que todos temos de seguir
aprendendo ao longo de toda vida.

Se, para quem nunca pintou nada, num primeiro momento, pintar uma casa pode se revelar como
uma atividade bem mais complexa do que aparentava, imaginemos o que acontece com as atividades mais
elaboradas e dinamicas, como a de ensinar um adulto a ler e escrever. O fato de ter frequentado uma
escola e ser alfabetizado, aparentemente, pode parecer “suficiente” para proporcionar esse conhecimento
aos outros, mas, quando comeg¢amos a mergulhar nessa tarefa, descobrimos a sofisticagao da empreitada
que ¢ se tornar um alfabetizador.

Durante a formagéo inicial temos um contato, “a meia distancia”’, com o que serd 0 NOSSO
trabalho. Naquele momento, as ideias parecem claras, até demais, mas, quando nos enfrentamos com
os desafios diarios e reais de ensinar ao outro, levamos um “choque de realidade” que nos traz, enfim,
as questdes que, se respondidas, nos permitem avancar. E nesse momento que os alfabetizadores mais
necessitam de um trabalho de formagio, dai o grande valor da formagao continuada.

1 Andréia Queiroga Barreto é graduada em Pedagogia e especialista em Administracao Escolar pela USP.
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A formagao inicial ¢ um momento de grande importancia porque antecipa o que sera o cotidiano
do educador, compartilha o projeto pedagdgico, sua filosofia de trabalho, o que nao é pouco, mas de
uma maneira geral tem um papel menos capacitador do que muitas vezes acreditamos ou gostarfamos

que tivesse. E um momento importante para dar o start, o “ponta-pé” inicial e assim tranquilizar quem esta
chegando. Diminui a ansiedade e nos coloca em sintonia com os principios do programa. Ao mesmo
tempo, nos aproxima de algumas ideias importantes. Mas, neste momento, é s6 uma aproximagao, pois
os ouvidos, que sao sempre seletivos, captam e guardam o que conseguem colocar em uma rede de
sentidos. Essa “rede de sentidos” vai se formando ao longo do processo em que nos formamos como
alfabetizadores competentes. Processo que demanda tempo, trabalho e reflexdo sobre a pratica. No
mais, o que fica ¢ a lembranc¢a de uma ou outra ideia que nos parece apaixonante, mas que precisara
ser relembrada mais para frente ou, entdo, uma “enxurrada” de informagoes impossiveis de serem
assimiladas, naquele momento, por quem esta apenas comegando. S6 nio se “afogam” porque logo
vao embora para suas regides com muita vontade de comegar a fazer e fazer bem!

Afinal, todos querem se realizar na nobre e necessaria tarefa de alfabetizar. No entanto, ¢ um
equivoco imaginar que primeiro a gente aprende como se faz, para depois comegar a fazer tal qual
aprendeu. A nossa capacidade de aprender esta entrelagada com os desafios que o trabalho nos oferece.
Sio eles que nos impulsionam para o avancgo além daquilo que a gente ja sabe, constituindo uma
excelente oportunidade de se formar.

Existem pesquisas que nos apontam novas perspectivas em relacao a alfabetizagao, por exemplo,
mas mesmo que nao existissem, é preciso lembrar que vivemos numa realidade dinamica, onde
necessidades que motivam as pessoas a quererem aprender a ler e escrever também se transformam.
Novos usos da escrita aparecem, criando novas demandas. E preciso estar atento a essas mudangas
para contempla-las na forma do alfabetizar: nas atividades que propomos, nos usos da leitura e escrita
que promovemos em sala de aula. Tudo isso pressupde continuar pensando o trabalho, procurando
formas criativas e significativas de alfabetizar, ainda que os codigos (as letras) e as regras (formas de
escrever) sejam as mesmas ¢ o sistema alfabético se mantenha.

Como dissemos, nao ha um tempo de aprender e um tempo de fazer. Da mesma forma a
experiéncia por si s6, desacompanhada da reflexao, ¢ insuficiente para formar alguém. O didlogo com
o conhecido, o entreter-se com o que parece misterioso ou intrigante na busca de sua compreensao,
vao se tornar imprescindiveis.

O aparente, “olhar sem ver”, como se costuma dizer, nao ¢ suficiente em uma sociedade complexa
como a nossa. Se houve uma época em que o fazer era a motivagao geral, hoje sabemos que observar
o que se tem feito, analisar a experiéncia, questionando sobre ela, comparando com outras praticas, é
fundamental para ajustar compreensoes e fazeres.

As situagoes de grupo se constituem como momentos privilegiados de troca, de todos os tipos.
Trocamos propostas de atividades, ampliamos nossos repertorios, uma vez que ninguém cria sozinho
o tempo todo. Entrar em contato com o que outros ja fizeram, tendo a oportunidade de entender e
captar o sentido de cada proposta, é uma oportunidade valiosa para pensar alternativas para o proéprio
trabalho. Para tanto, precisamos ter claro que a atitude de quem esta aprendendo nao ¢ passiva, de
mera reprodugido, mas de interagao. Sabemos que dificilmente um alfabetizador reproduz fielmente

o que viu. O trabalho educativo tem muito de artesanal. Trata-se de uma relagdo viva entre pessoas
e o seu objeto de conhecimento. Assim como um artista, as peculiaridades pessoais aparecem na
execucao dos trabalhos. A explicacao do que deve ser feito, os comentarios, os desafios que surgem
no desenvolvimento da mesma, bem como as respostas acabam se diferenciando de sala para sala. Por
isso, realizamos um trabalho criativo que depende muito de um alfabetizador: sensivel, observador,
atento, com iniciativa e flexibilidade, capaz de tomar decisdes o tempo todo, mesmo que esteja em
continuo processo de formagio.

Cabe destacar, aqui, o compromisso pessoal, politico e ético desse alfabetizador, que reconhece
a necessidade de continuar investindo na sua prépria formagao, pois dele depende, em grande parte,
a possibilidade de outros aprenderem e, principalmente, nao desistirem da ardua jornada que realizam
num grupo de alfabetizagio.

Sabemos que sdo muitas as dificuldades do caminho de quem é também responsavel pela propria
formagao: vivemos um momento de desvaloriza¢ao da docéncia, a ajuda de custo é pequena, o tempo
¢ curto, falta uma estrutura que dé conta de um acompanhamento mais constante, a infraestrutura
para desenvolver o trabalho nem sempre é a mais adequada, sao muitas as expectativas e as exigéncias
atuais, etc. No entanto, nao podemos esquecer que nao ha outro caminho!

O compromisso em investir na propria formac¢do comega com pequenas a¢cdes como, por
exemplo, desenvolver o habito de ler para se tornar um melhor leitor, ainda que os textos escolhidos
nao sejam os que serdao levados para a sala de aula. Um alfabetizador que nao descobriu o prazer da
leitura, que nao construiu uma relagao forte com a mesma, nao tem condi¢des de despertar esse gosto
nos outros. Mas esse ¢ s6 o comego... Para um trabalho competente ¢ imprescindivel planejar, fazer,
viver o momento com tudo que ele abarca: proposi¢ao, observagao do outro e de si mesmo diante do
trabalho, ajustar a proposta; pois a pratica tem uma dinamica viva, diversificada. E preciso viver essas
acoes para depois repensar o trabalho feito, de forma que o mesmo possa nos ensinar sobre o oficio
de ser melhor alfabetizador.

E um exercicio trabalhoso e exigente se pensarmos que envolve nio s6 tempo, em um “mundo
corrido”; mas, também, predisposicao a mudanca: 4 atividade que propus nao foi entendida com facilidade,
ndo motivon; tem gente faltando; dona Maria ndo quis fazer dizendo que nao conseguia, jd fag, tempo que ela estd vindo
nas anlas e mesmo assim nao avanga. O que falta en fager?” Implica em sair da sala com pelo menos uma
ideia: sobre o que deu certo, o que precisa ser diferente, porque ¢ como fazer da proxima vez. Se o
alfabetizador sai da sala sem ser “tocado” pelos acontecimentos, ainda que por pequena parte deles,
tem pouca chance de se formar um bom alfabetizador.

E um olhar apaixonado e comprometido com o que podemos propor ao outro que leva a
novos avan¢os. Gosto de pensar que o alfabetizador tem o oficio de promover o outro e a si mesmo.
Se estivermos satisfeitos com o proprio trabalho nao ha porque mudar, ndo ha como continuar se
formando. Da mesma forma que o educando nao vai para a sala se nao sentir que ganha alguma coisa
com isso e que a participagao dele vai lhe trazer beneficios, sejam eles dentro da familia, em outros
espagos de relacionamento social, no trabalho, na imagem que ele tem de si mesmo, um alfabetizador
nao vai investir na sua propria formagao se achar que o que ele faz ja é o suficiente e o melhor possivel.
A certeza da possibilidade e o desejo de querer agir melhor sio o que nos levam a perseveratr, a crescer.
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Esta ai um alerta. Talvez o maior risco, o maior inimigo da formagao: quanto menos a gente
sabe, menos a gente vé o que tem para saber. £ um “pacto com a ignorancia” que nio serve a ninguém,
sendo a vaidade pessoal. Por exemplo, uma pessoa que nunca cozinhou tem dificuldade de reconhecer
a dificuldade que a “operacio de preparar um jantar” exige. F bem possivel que imagine que tudo pode
ser feito em menos de uma hora. Ela s6 nao faz igual, ou melhor, porque nunca se dedicou a isso ou,
entdo, nao nasceu com o talento necessario. Muitas vezes, restringe o conhecimento que a cozinheira
construiu, com o seguinte comentario: “Fulana de tal tem maos de fada, tem tempero”. Nao estaria ela
deixando de reconhecer o conhecimento que essa pessoa construiu com o seu proprio trabalho? Da
mesma maneira, até podemos achar que pilotar um aviao é uma atividade complexa, dificil, mas somos
incapazes de saber quais sio os conhecimentos efetivamente envolvidos. Por isso é preciso ser critico.
Se estivermos muito satisfeitos com o nosso trabalho de sala de aula é bem provavel que estejamos
olhando pouco para ele ou entdo diminuindo a dimensao que, efetivamente, ele pode ter.

Concomitante ao trabalho de ensinar a ler é fundamental, por exemplo, dimensionar o que
a entrada no universo da escrita pode representar de acesso a informagao e participa¢do social dos
alfabetizandos. Se tiver um olhar muito restritivo, restrinjo a alfabetizagao ao conhecimento de letras e
sflabas e posso ficar satisfeita em estar propiciando esse contato. Cabe ao trabalho de formagao ampliar
o olhar desse alfabetizador para que possa ser mais “guloso” em relagao aos objetivos do seu trabalho.

S6 vamos nos mobilizar se de alguma forma reconhecermos que também vivemos um processo
e que a partir da nossa pratica podemos nos tornar melhores alfabetizadores. Foi essa a ideia de Paulo
Freire quando afirmou que aprendemos com nossos educandos. Aprender com o educando nao se
refere a, neste caso, saber mais sobre o tema que estd sendo ensinado, nem conhecer melhor o que
os educandos ja sabem pela sua experiéncia de vida, como por exemplo: pintar uma parede, conhecer
técnicas de construgao ou como se conserta maquinas. O que Paulo Freire nos aponta é que o educador,
no contato com seus alunos e buscando compreender o seu processo de aprendizagem, acaba fazendo
descobertas sobre a melhor forma de ensinar e, portanto, ¢ na sua agao-reflexdao que ele se torna melhor
professor. Ao contrario do que o senso comum acabou interpretando, ¢ o fato de sermos alfabetizadores
que nos possibilita saber alfabetizar e ndo apenas ter um conhecimento teérico de como se alfabetiza.
Saber disso pressupde acreditar que estamos continuamente em processo de formagao.

Temos limites, davidas que podem ser amadurecidas em parte com o nosso envolvimento, mas,
também, com o aproveitamento de situa¢oes coletivas como, por exemplo, as reunides pedagogicas.
Nesses espagos deve haver o didlogo com outros colegas que enfrentam situagoes parecidas e com o
coordenador local, que tem como tarefa prioritaria organizar uma dinamica que favorega a reflexdo e
o aproveitamento sobre as questoes que correspondem as necessidades efetivas do grupo.

E preciso trazer para o centro das discussées na sala de aula as praticas, as dividas e descobertas
nela geradas. Essa ¢ uma responsabilidade tanto do coordenador que pode promover esse espago,
compartilhando observagées feitas durante as visitas, ou mesmo, da observacao de atividades e de
comentarios formulados no grupo, como também ¢ responsabilidade dos alfabetizadores a socializagao
de atividades desenvolvidas, através de registros da pratica ou relatos.

Por ser a pedagogia um conhecimento de natureza pratica, as vezes se acredita que basta fazer
para aprender. Existe até um ditado que expressa esse pensamento. Mas é preciso lembrar que, como

acontece na maior parte dos ditados populares, essa sabedoria corresponde a meia verdade. Se fizermos
sempre do mesmo jeito nao ha aprendizagem, nao nos tornamos melhores alfabetizadores. Trabalhamos
com pessoas que reagem e aprendem de jeitos muito diferentes, o nosso trabalho também traz um
pouco da gente para a sala de aula. Desta forma, as relagoes que temos com o que estamos ensinando
e com a forma como enxergamos nossos alfabetizandos permeiam nossas a¢oes. Essas duas “fontes”
inesgotaveis de conhecimento nunca estao prontas, concluidas, sao passiveis de constante crescimento.

Por exemplo, hoje o conceito que temos de alfabetizacao ¢ muito diferente do que se tinha
ha alguns anos atras. Nossas competéncias, como leitores e escritores, podem ser alimentadas e
desenvolvidas a vida inteira.

Embora eu e um escritor profissional sejamos igualmente considerados alfabetizados, ha uma
distancia grande entre nés dois. O que demonstra, com clareza, o quanto € vasto o universo da escrita.
Nesse sentido, como alfabetizadores, ¢ fundamental que invistamos na nossa prépria competéncia como
usuarios da escrita. Um alfabetizador que nio se sinta a vontade em escrever uma carta, uma ideia ou
mesmo uma sintese dificilmente serd um bom alfabetizador. E uma pessoa que ainda nio se apaixonou
pelo seu objeto de trabalho: a lingua escrita. Por falar em paixao, diria que este é um sentimento que
nao se impoe a ninguém, mas que, em funcao da nossa atividade de ensinar a ler e a escrever, obriga-
nos a aceitar a ideia de olhar o texto com vontade de gostar, tomando a iniciativa como reservar um
tempo, se nao diario, pelo menos frequente, para o exercicio de ler e escrever.

Se as competéncias, leitora e escritora, também estio em formagao, qual o compromisso que
temos com elas? Com que frequéncia escrevemos? Com que frequéncia lemos? Qual a qualidade
do que escolhemos para ler? Vale lembrar que falo sobre um investimento pessoal que nio tem
aplicabilidade imediata na sala de aula. Nio estou falando de textos que serdo necessariamente lidos
para os alfabetizandos ou daqueles produzidos especificamente para ensinar a ler, mas daqueles que
sao literarios. Dos que promovem fruicdo, entretenimento e conhecimento sobre outras “vidas”,
lugares e tempos. Daqueles que, apesar de nao terem ligagao direta com a sala de aula, vao beneficiar
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os alfabetizandos de um jeito ou de outro, na medida em que vocé for se tornando um leitor cada vez
mais experiente, competente.

Num encontro com um grupo de alfabetizadores, nos debrucamos sobre a proposta de
uma educadora que produziu um texto coletivo com seus alfabetizandos. Era a reescrita de uma
noticia sobre as op¢des de lazer de um bairro popular. Por mais que pensassemos na adequagao
dos encaminhamentos e na forma como ela promoveu a discussiao sobre os aspectos discursivos do
texto, chamava a ateng¢ao o fato dela, alfabetizadora, ter escrito o titulo com um ponto final. Esse
“descuido” mostrava sua pouca familiaridade com esse tipo de texto. O que se confirmou com o
resultado final da produgdo: um texto excessivamente simples, “quadrado”, com muitas repeti¢oes,
pouco elaborado. Claro que varios elementos podem ter influenciado naquele resultado. Talvez
a propria representagao de que os alunos eram alfabetizandos de uma sala inicial tenha levado a
alfabetizadora a propor coisas simples. Mas certamente o conhecimento que ela demonstrou ter
sobre a escrita interferiu na qualidade final.

De alguma forma, somos modelo de referéncia e sabemos que quanto mais sabemos sobre
aquilo que ensinamos, mais recursos encontramos para envolver os alfabetizandos, de ensinar por
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caminhos diferentes, propor atividades interessantes. Também, passamos a ser mais expressivos e
significativos para quem nos escuta. As nossas chances de comunicagdo aumentam consideravelmente.

Como alfabetizadot, vocé pode ter experimentado, em Faxinal do Céu, uma situacao de leitura de
poemas, junto com outras pessoas. F. bem provavel que durante essa atividade tenha descoberto outras
leituras diferentes da que tenha feito individualmente. F uma “delicia” ver outros sentidos detras de
um mesmo texto, parece que o mesmo vai se abrindo em multiplos entendimentos e desvenda-lo acaba
sendo uma oportunidade de descobrir sua riqueza e a destreza do autor. Esse ¢ um dos encantos da
literatura. Entramos em contato com a escrita como arte e essa ¢ uma descoberta que os alfabetizandos
precisam fazer sobre o texto porque amplia a qualidade da relacao que eles terdo com a lingua escrita.

E importante que mesmo que no inicio do percurso, quando muitas vezes se aposta na técnica,
ou seja, na aprendizagem dos aspectos notacionais da escrita (0 nome das letras, os sons que produzem,
a forma grafica, etc.), os alfabetizandos possam “saborear” o sentido do texto, comentar, interpretar.
E essa experiéncia que se quer trazer.

Como ainda dependem de um leitor experiente, no caso voce, alfabetizador, para mediar o contato
com a escrita, é fundamental, insisto, que se tenha um dominio capaz de “estender” os olhares dos
alfabetizandos. Essa capacidade depende muito da proximidade dos alfabetizadores com a literatura,
portanto: leia, sempre! Inclusive porque o gostar de ler do alfabetizador contamina os alfabetizandos,
o que repercute fortemente na aprendizagem deles.

E papel da formagio trabalhar essa dimensio de alfabetizagio. Estender o olhar dos alfabetizadores
para que estes nao vejam os alfabetizandos como alguém que estd iniciando, em todos os sentidos, e
adiem o encontro com o texto para outro momento, outra fase. Estender o olhar dos alfabetizadores
para entender os comentarios e a producao dos alfabetizandos, bem como apoiar a proposi¢ao de
atividades realmente interessantes e desafiadoras, ¢ papel da formagao.

Os alfabetizandos se manifestam o tempo todo, quando nao estao em um ambiente autoritario ou
quando acomodados em situacGes mecanicas que nao consideram o que eles pensam ou sio capazes.
Em parte, a competéncia dos alfabetizadores esta vinculada a capacidade de analisarem os momentos
de sala de aula, onde os fatos se explicitam efetivamente, sem discursos prontos.

Pois bem, essa analise pode beneficiar muito o educador atento a essas manifestagdes dos
alfabetizandos. Manifestagbes que acabam dando um feedback do que esta acontecendo do lado de quem
esta aprendendo. Apenas o “deu certo ou nao deu certo”, ou “gostaram ou nao gostaram”, é pouco, é
um julgamento que precisa de um aprofundamento. Para isso, é preciso “preparar”’, ou melhor, “refinar”
os ouvidos e a mente e, de certa forma, despojar-se do lugar de quem ensina sozinho.

Se tivéssemos nossas aulas gravadas, ¢ bem provavel que na condi¢ao de observadores nos
assustassemos com a quantidade de vezes que nossos alfabetizandos “tentaram” nos dizer como
estavam se sentindo. O que nao fazia sentido, ou entao, o que era desinteressante ou tao facil que
nao ensinava. Mas na hora, quando éramos atores e nao expectadores, ndo conseguimos “ouvir”,
quanto mais interpretar. Até porque uma parte do nosso trabalho ¢é orientar para o que deve ser feito
e muitas vezes nao dimensionamos que o nosso papel é s6 um dos elementos que contribuem para a
aprendizagem do outro.

O proprio corpo dos alfabetizandos ou a atitude deles pode nos dizer muito sobre a dinamica
do trabalho que desenvolvemos. Podemos até nos perguntar se muitos dos que abandonam a sala nao
foram levados pela dificuldade de adaptar-se a um espaco e a atividades de naturezas tao diferentes das
que estdo acostumados. Ler essas manifestagoes e pensar em alternativas também faz parte do nosso
trabalho e envolve “dissolver’” muitas praticas arraigadas na gente. Olhar para elas, descobrindo-as, nao é
facil. Despojar de algumas certezas a partir do que a observagio e a analise dos nossos resultados revelam
implica em um exercicio duro e constante e envolve a clareza de que a nossa formagéo ¢é continua.

Registrar essas observagdes, as leituras que fazemos do meu grupo, do meu trabalho, é uma
forma de relembrar pressupostos, organizar ideias, que poderao inclusive ser comunicadas e, portanto,
compartilhadas com outras pessoas envolvidas no mesmo desafio de ensinar e se tornar uma
alfabetizadora ou alfabetizador mais consistente, mais “sabido(a)”.

A reunido pedagogica é um espago pensado para a formagao e funciona melhor quando permeada
de registros da sala de aula. Compartilhando ideias, davidas, identificando o que ¢é polémico, o grupo
tem condi¢Oes de conhecer os trabalhos que estido sendo realizados e, inclusive, pautar os proximos
encontros a partir de demandas reais. Do contrario, o trabalho de formagao corre o risco de ser uma
abstracdo, ou entdo ser um trabalho que responde a questoes e perguntas que nao foram feitas e que,
naquele momento, s6 estdo na cabe¢a de quem as propde; frequentemente, o coordenador local.

Nosso crescimento também depende do olhar do outro, do conhecimento de outras experiéncias,
do confronto com o que estamos acostumados, do risco, do “enfrentamento” conosco mesmos. Nao
se trata apenas de ler determinados autores, ainda que muitos deles possam ser convincentes, ¢ preciso
“ser” aquilo que nos ensinam, uma vez compreendidas suas ideias e comungadas no plano da razao. Ha
mais um trabalho que todos n6s somos convidados a fazer: transpor essas ideias para praticas coerentes
com elas na nossa sala de aula, no nosso contexto e grupo de alfabetizandos.

Assim, como nao aprendemos a ler ou escrever no lugar dos nossos alfabetizandos, porque
aprender exige um esfor¢o e uma conquista que ¢ individual, ninguém pode se responsabilizar pela
nossa formagao.

A leitura de outros autores pode ser uma estratégia pedagogica de formacio interessante desde
que se garanta um “dialogo” com as ideias que esses textos trazem. Desde que se estabelecam pontes
entre o lido e o trabalho feito, entre as perguntas de quem esta se formando e o entendimento do
autor. Como alfabetizadores, temos o desafio de transpor os principios, as referéncias de determinados
autores para a a¢ao, transformando-os em saberes que germinam no nosso cotidiano. Do contrario,
se essa transposicao nao acontece, a leitura e o estudo deixam de ser férteis para se converterem em
discursos ineficientes. Ao invés de nos aproximar do conhecimento, ampliam a distancia entre o que
pensamos e o que fazemos, no limite em que essa dicotomia é possivel.

Nesse sentido, é preciso um cuidado nao s6 em relacdo ao nosso olhar e a compreensao do que
lemos e estudamos, mas também em relagdo ao préprio espago de Formagao Continuada, que ¢ um
momento privilegiado para analisar nossas praticas de outra perspectiva, com algum distanciamento,
para poder entendé-las e fazer a¢des adequadas.

Da mesma forma, usar o tempo precioso da formagao para resolver questdes de natureza
administrativa pode nos desviar do objetivo que temos com a formagio e, consequentemente,

CAperNOs TEMATICOS DA DIVERSIDADE

oo
—_



prejudicando o trabalho de sala de aula. Ha de se pensar outro momento para isso ou formas mais
eficientes de comunicagao dessas questoes.

A formagao precisa ser um espaco de vivéncia, das propostas defendidas na prépria formagao
para permitir que os alfabetizadores percebam que as propostas do Programa Parana Alfabetizado nao
sao apenas discursos, que acontecem de fato mesmo no espago de formagao. Nada mais frustrante
que a contradi¢do entre o que ¢ proposto pelo formador e o que acontece na formagao.
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A COORDENACAO PEDAGOGICA NO
PROGRAMA PARANA ALFABETIZADO

Claudio Matques da Silva Neto!

Coordenar grupos num programa de alfabetizagdo ¢ mais do que apresentar
respostas prontas e fiscalizar o trabalho. E exercer a mediagao e implicar-se na
natureza pedagdgica do ato educativo.

No Programa Parana Alfabetizado, a existéncia da coordenagao local é extremamente importante,
tanto para a concretizacao da agao pedagogica quanto para a viabilizagao da politica de superagao do
analfabetismo implementada pela Secretaria de Estado de Educagao. Assim, ¢ fundamental compreender
a natureza pedagogica da agao e sua repercussao no processo de alfabetizagao.

As vezes, a0 definir uma coisa nio basta dizer o que ela é. Em alguns momentos, temos que
dizer também o que ela nao é. Eis aqui, portanto, uma boa estratégia para caracterizar ¢ desmistificar as
atribui¢bes da coordenagio local. O sucesso da acdo pedagogica depende de alguns fatores fundamentais,
sobretudo, daqueles relacionados as turmas de alfabetizagao e seu universo mais préximo como a agao
docente, o planejamento do trabalho, o acimulo teérico, a mediagao, o espirito cooperativo etc. Todos
esses fatores aqui apontados pertencem a natureza da coordenagio local, fung¢ao estratégica no ato
educativo, principalmente no processo de alfabetizagao.

E interessante ressaltar que o éxito da acio da coordenagio depende também da compreensio
do seu papel e ndo somente da competéncia técnica ou do conhecimento tedrico. Nessa perspectiva,
cabe ressaltar a sua natureza mediadora, capaz de articular e mobilizar os grupos de formagao,
estabelecendo um alto grau de coesao. Desse carater cooperativo depende todo o sucesso do trabalho,
pois ¢ fundamental fazer do ato de ensinar uma agao coletiva.

Como num jogo de futebol, o resultado positivo da agao alfabetizadora nao pode depender tio
somente de talentos individuais, ou seja, ndo se pode esperar que, individualmente, se encontre boas
estratégias ou métodos criativos, os quais podem resolver casos isolados sem produzir o impacto
necessario no resultado de todo o Programa. Com isso, nao quero dizer que o talento e a capacidade
técnica sejam dispensaveis para o trabalho, em absoluto. Digo apenas que essas duas condi¢bes para a

1 Claudio Marques da Silva Neto (claudio.neto2009@yahoo.com.bt) é graduado em Pedagogia, especialista em Direito Educacio-
nal e mestrando em Educagio pela Faculdade de Educagio da US. Formador do Programa Parana Alfabetizado/SEED-PR e
do Curso Direitos Humanos nas Escolas, vinculado a FE-USP e Catedra USP/UNESCO.
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acao alfabetizadora dependem da capacidade de articulagao do coordenador local, de sua habilidade de
conciliar as singularidades dos alfabetizadores com o objetivo audacioso e a0 mesmo tempo necessario
do Programa Parana Alfabetizado.

E a coordenacio local que é capaz de promover a reflexio sobre a pratica, dando razio a
construcao coletiva na jun¢ao de esfor¢os que promovam a aprendizagem dos alfabetizandos e de
todos os envolvidos no processo. Como dizia Paulo Freire, quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1998).

Também faz parte dessa reflexdo a ideia na qual o modo de funcionamento dos grupos de
formacao esta em fase de consolidagao. Para tanto, faz-se necessario considerar dois aspectos importantes
nesse processo — a mediacio da relagio dos sujeitos com esse universo (mundo)® e a constru¢io de
uma linguagem que seja fiel ao paradigma desejado. Sobre o primeiro aspecto, Teresa Cristina Rego
afirma: “sdo os instrumentos técnicos e os sistemas de signos, construidos historicamente, assim como
todos os elementos presentes no ambiente humano impregnados de significado cultural, que fazem a
mediagao dos seres humanos entre si e deles com o mundo”. Sobre o segundo aspecto reconhecemos
que a apuragao de um significado compartilhado minimiza os riscos de incompreensoes acerca da
legitimidade do trabalho da coordenagdo local, bem como de principios importantes do Programa.
Desse modo, a linguagem passa a ser a grande referéncia no processo de construcao coletiva, capaz de
confluir com o trabalho de alfabetiza¢do, consonancia fundamental para os resultados esperados. Para
evidenciar a importancia da linguagem para os coordenadores locais, para os grupos de formacio e
para o Programa como um todo, recorro mais uma vez a autora quando assinala:

A linguagem ¢ um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega em si os conceitos generalizados e
elaborados pela cultura humana que permitem a comunicagio entre os individuos, o estabelecimento
de significados comuns aos diferentes membros de um grupo social, a percepgio e interpretagiao dos
objetos, eventos e situagdes do mundo circundante (REGO, 1996, p.94).

E decorréncia da compreensio da linguagem, de sua efetivacio, a legitimidade da coordenacio
local, da qual emana seu poder articulador. Pois da linguagem precede a postura democratica, sem a
qual o discurso nao pode ser produzido. Pensar na construcao desse perfil é o desafio mais instigante
que atualmente nos mobiliza, que suscita expansio.

Nesse movimento, reconhecemos também o poder como algo proprio da natureza da fungao
da coordenacgio local. Poder necessario e legitimo que nao deve, a pretexto da eficacia do trabalho,
alimentar posturas autoritarias e despoticas. A tirania nao deve contaminar o ambiente das reunides
pedagdgicas, tampouco ser exercida nas visitas as turmas de alfabetizagdo. Portanto, para nao cair nessa
tentagao, os participantes dos grupos de formagao, sobretudo os coordenadores locais, devem construir
um clima de confianga, respeito e solidariedade.

Confianga, respeito e solidariedade ¢ a trfade que regula a relagio do grupo de formacio,
constituindo assim a autoridade de todos os sujeitos que compdem o coletivo. Confianga como simbolo

2 Destacamos aqui a ideia de Vygotsky na qual a relagio do homem com o mundo nio é uma relagio direta. Vygotsky, L. S. (1987)
Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes.

da igualdade nas relagoes, onde todos podem expor suas duvidas, angustias, realizagoes, ideias, enfim,
sem o risco de intimidagdo ou constrangimento. Respeito como elemento da reciprocidade, autonomia,
responsabilidade e a solidariedade como marca da construgao coletiva que faz do ato de ensinar um
ato coletivo, solidario e partilhado.

Michel Foucault ja afirmava que o poder nao ¢ necessariamente ruim. Ele produz, gera movimento
(FOUCAULT, 1984). O poder, portanto, ndo pode ser visto como algo negativo, como um elemento
desintegrador e desarticulador do grupo de formagao. Ao contrario, dever ser reconhecido como um
elemento importante, capaz de produzir relagdes auténticas, prevalecendo a exaltagao das diferencas
em detrimento da producdo das desigualdades. Reside aqui a distin¢ao fundamental para consolidacao
de um grupo de formacao que venha a produzir conhecimentos no processo formativo.

E importante reconhecer as diferencas institucionais que definem os papéis dos coordenadores
locais e dos alfabetizadores, diferencas que sao importantes e necessarias para a garantia dos objetivos do
Programa, cuja conjugacio e harmonizac¢ao das singularidades os tornam educadores. Essas diferengas
do papel da coordenagao local residem na responsabilidade de convocar as reunides pedagogicas, na
iniciativa de garantir os locais para que as reunides pedagogicas acontecam, na iniciativa de coordenar
as reunides, tornando-as espagos de formagao permanente, na disposicao de encaminhar as decisées do
coletivo, na asticia de democratizar a circulagiao dos discursos, movimentos e atitudes, na capacidade
de se integrar aos processos de alfabetizacao e de trabalhar com os resultados, na iniciativa de provocar
e de coordenar as agdes de mobilizagdo com as instituicdes locais. As diferengas potencialmente
produzem realidades, mobilizam, fazem pensar. Como bem dizia Aristoteles: “uma cidade é construida
por diferentes tipos de homens; pessoas iguais nio podem fazé-la existir” (ARISTOTELES, Politica).

Se por um lado celebramos as singularidades e as diferencas que caracterizam os seres humanos,
por outro, recomendamos reservas quanto as tentativas de homogeneizagao e de padronizagao
exacerbadas. Essa exacerbag¢do pode ser consequéncia da relagao de desigualdade forjada no ambiente
autoritario, sobre o qual nao ha necessidade de discorrer, dada a sua natureza improdutiva e descabida.
Acerca da produgao das desigualdades nas relagbes, no entanto, podemos dizer que emanam quando
o coordenador local acha que sua palavra vale mais do que a palavra de qualquer membro do grupo,
simplesmente porque exerce uma funcao diferenciada. Quando o coordenador se acha desobrigado
do cumprimento de horarios e regras estabelecidas pelo coletivo, mesmo aquelas nao convencionadas
ou tacitas. Quando o coordenador se desobriga de seguir a dinamica ou pauta formativa definida pelo
coletivo. Quando demonstra descaso com as necessidades, dividas ou incertezas metodologicas que
emergem nas reunioes pedagogicas. Enfim, quando esbanja desorganizagio e descompromisso. A
importancia do coordenador local no Programa se deve ao poder articulador e mediador das relagoes
num grupo de formagio. A capacidade de transformar um encontro de pessoas com interesses comuns
em uma reunido pedagdgica que se destaca pela qualidade, pelos resultados alcangados.

Nos cursos de formagao inicial e continuada que acontecem no Centro de Formagao de
Faxinal do Céu, invariavelmente, as educadoras e educadores perguntam se os coordenadores devem
dominar todos os temas pautados como portfélio, tema gerador, historias de vida, por exemplo, e ter
conhecimento teérico suficiente para dar conta das dificuldades de sala de aula. Tenho respondido
que seria desejavel, mas que a realidade é mais complexa do que podemos supor. Tal complexidade
reside no fato de que os temas estao num processo de construcao conceitual. Ou seja, ndo hd uma ideia
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unica que delimita ou define esses temas. Sao fenomenos produzidos que se manifestam por meio da
linguagem, os quais expressam compreensao das questdes sociais e que exigem aproximagoes constantes,
com potencial de construc¢ao de significados compartilhados, cujos laboratérios sio os momentos de
formagao continuada, seja no Centro de Formagao de Faxinal do Céu, seja nas reunides pedagogicas,
estas fundamentais para discutir, intercambiar, estudar e refletir sobre experiéncias mais proximas dos
alfabetizadores e alfabetizadoras. Esta perspectiva assenta-se nos postulados de Wittgenstein, pensador
da modernidade, considerado um dos pais da filosofia analitica. No livro Wittgenstein: o en e sua gramatica,
Silvia Faustino explica:

O ensino de uma palavra, na visio de Wittgenstein, seria comparavel ao ensino do uso de uma pega
num jogo de xadrez: assim como nio aprendemos as fun¢des da pega denominada ‘o rei do xadrez’
simplesmente a0 nos ser mostrada a forma da figura de um rei, mas ao nos serem mostrados ou descritos
lances validos com esta figura no interior do jogo, assim também nido aprendemos o desempenho
gramatical de uma palavra (o que podemos ‘fazer’ com ela) num determinado jogo de linguagem pela
simples identificagdo do nome com algum referente, mas pelo exemplo de seu emprego em circunstancias

variadas. (FAUSTINO, 1995).

Assim, se queremos executar um Programa no campo da Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos com os principios da educagdao popular, baseados nas concepgoes de Paulo Freire, podemos
perfeitamente formar pessoas que deem conta dessa tarefa. Que saibam e assumam o significado
dessa acdo, que estabelecam relagao entre a realidade e os processos de dominagao que historicamente
excluiram e mantiveram boa parte da populagao brasileira a margem de direitos sociais, inclusive
excluidos de um dos maiores bens culturais produzidos pela humanidade, acesso a leitura e a escrita.

Ademais, exigir notorio saber do coordenador equivale a exigir experiéncia de docéncia e dominio
da rotina pedagogica dos alfabetizadores como condigao para ingressar no Programa. Reitero que seria
desejavel, mas que pela dimensao do Programa Parana Alfabetizado e pela natureza da agio politico-
pedagodgica, notadamente uma educagao de cunho popular, além de ser improvavel seria temeroso. Mais
do que sabios, a educagao popular carece de pessoas capazes de fazer opg¢ao politica, de ter capacidade
intelectual e disposi¢ao, valores fundantes na luta para a transformacao social. Sobre isso, ja afirmava
Durkheim: “a educag¢ao ¢, acima de tudo, o meio pelo qual a sociedade renova perpetuamente as
condic¢des de sua propria existencia” (DURKHEIM, 1972).

Todavia, nao devemos relativizar a importancia do trabalho de coordenadores locais e de
alfabetizadores. Ao contrario, devemos perseguir o carater metddico, investigativo e sistematico da agao
pedagdgica, conforme descreve Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomria. A coordenagao local é uma
funcao de destaque tanto pela importincia quanto pelo valor a ela atribuido. Valor que se configura na
lideranca exercida por quem de fato compreende os principios e normas que regem a construgao coletiva.
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AS IDEIAS DE PAULO FREIRE E SUAS
RECRIACOES NA ALFABETIZACAO

Vera Lucia Queiroga Batreto!

Nio ¢ possivel realizar um trabalho sério na area da alfabetizagdo de jovens e
adultos sem considerar os novos conhecimentos produzidos nesta area.

(Paulo Freire)

Em muitos dos paises da América Latina, na atualidade, a questao da alfabetizagao tem alcangado
uma grande importancia e, neste campo da educagdo, muitas discussoes tém surgido em torno da
atualidade das ideias de Paulo Freire. Para pensar sobre essa questdo vale a pena lembrar que as ideias
dele estao presentes nas mais diferentes partes do mundo e influenciam praticas socioeducativas muito
diversificadas.

S6 este fato ja é suficiente para provar o quanto essas ideias estao vivas. Além disso, ¢ facil perceber
que continuamos lutando contra o modelo autoritario da nossa sociedade e, consequentemente, da
nossa educag¢ao. Ainda buscamos uma forma de ensinar e de aprender que contribua para a formagao
de sujeitos criticos, isto é, pessoas capazes de analisar a sua realidade percebendo o que hé por tras
do que ¢ visivel. O mundo de hoje exige pessoas de acdo, gente que tome iniciativas, que intervenha
adequadamente no seu ambiente tendo em vista grandes questdes como o respeito ao que é publico, a
protecao ao meio ambiente, a busca de um mundo mais solidario, etc. A ideias de Paulo Freire combinam
com esses desejos e, como atuamos no Programa Parana Alfabetizado, nossa questao central é a presenca
de Paulo Freire na alfabetizagido. Assim, vamos fazer a nossa reflexdo nesta area.

Comegaremos lembrando que Freire propés uma pedagogia, uma forma de compreender e
fazer educacao. Seu trabalho na alfabetizacao é uma exemplificacao desse seu pensamento. Para ele, a
educacio é o processo através do qual as pessoas se tornam mais completas. Assim, o analfabetismo
foi compreendido como um forte impedimento a vocagao de ser mais, vocagao de todas as pessoas.
Dai o seu interesse pela alfabetiza¢ao.

1 Vera Barreto (veredacentro@gmail.com) é graduada em Pedagogia e especialista em Otientagdo Educacional.

CADERNOS TEMATICOS DA DIVERSIDADE

o
2



90

1. A alfabetizacao

Quando pensamos em alfabetizacao e Paulo Freire, nao podemos esquecer que muitos anos ja se
passaram desde o aparecimento dos seus trabalhos nessa area. Nesse perfodo, muita coisa mudou no
campo da alfabetiza¢do. A escrita ganhou um lugar de maior destaque. A presenga de textos escritos
se tornou realidade, em todas as partes do mundo, principalmente nas cidades. Hoje, a escrita se faz
presente nos mais diferentes lugares: estd nos muros, nas fachadas de lojas, nos cartazes publicitarios,
aparece até em camisetas e sacolas.

O analfabetismo também passou a ser visto de outra forma. Mais que nunca, ¢ considerado uma
grande questao, tanto social quanto educacional. Afinal, ndo saber ler e escrever, nos dias atuais, significa
uma grande perda para a comunicagao e a informagao, num mundo tdo cheio de conhecimentos, além
de aumentar, consideravelmente, as possibilidades de exclusao.

Ao se tornar importante no mundo moderno, a escrita também se tornou importante dentro da
escola. As dificuldades encontradas na alfabetizacao deram origem a numerosos estudos e criaram novos
olhares sobre essa questao. Durante esse tempo, o campo da linguistica revolucionou surgindo a Nova
Linguistica; os impactos sociais causados pelo aumento significativo do nimero de pessoas adultas,
que se tornaram capazes de ler e escrever, levaram ao aparecimento da Sociolinguistica e a pesquisa da
psicogénese da lingua escrita tragou o caminho que leva uma crianga ou adulto a se alfabetizar.

Essas mudangas eram conhecidas e apreciadas por Paulo Freire, que sempre se manteve aberto
as recriagoes de suas ideias e propostas. Assim, tudo contribuiu para que mudancas fossem sendo feitas
nas praticas de alfabetiza¢ao inspiradas nele. A frase que inicia este nosso texto deixa evidente o quanto
Paulo Freire apoiou essas mudangas.

2. Inspiracao freireana em praticas de alfabetizacao

Para melhor compreender como os fundamentos de Paulo Freire foram dialogando com novos
estudos, vamos observar como a forma de alfabetizar foi incorporando mudangas sem perder seus
principios:

2.1. Anos 60 - os primeiros trabalhos de alfabetizacao

A pesquisa do universo vocabular

A metodologia de alfabetizacao criada por Freire come¢ava com uma pesquisa nos locais onde
se daria a alfabetizacao. Essa pesquisa buscava conhecer a realidade vivida pelos futuros alfabetizandos
através do seu universo tematico. Por universo tematico se compreendia a descoberta das situagdes
vividas pelos alfabetizandos - suas necessidades, aspiragoes, expectativas, suas formas de expressar,
sua linguagem. Outro objetivo dessa pesquisa era identificar o conjunto de palavras e expressoes
que sintetizavam a interpretacdo da realidade por parte da populagao. Pois era a partir do universo
vocabular que eram escolhidas as palavras geradoras, em torno das quais se organizariam os contetdos
da alfabetizacio.

A escolha das palavras geradoras e sua sitnagao existencial

As “palavras geradoras” eram escolhidas de acordo com sua importancia social e sua contribui¢ao
fonética, isto ¢, os conhecimentos ligados a escrita que cada palavra trazia. Uma vez escolhida, cada
palavra era representada por uma “situagao existencial” ligada a ela. Vocé nao precisa se assustar com
este nome. Vamos dar um exemplo de situagdo existencial. Imagine que, numa regidao onde todos
dependiam de cisternas para ter 4gua em casa, foi escolhida a palavra “sarilho” como palavra geradora.
Sarilho era o nome dado a manivela usada para tirar a agua do pogo. Ao escolher “sarilho”, com a
palavra veio tudo que ela lembrava: o trabalho de fazer o sarilho, o cansago provocado pelo seu uso
constante, a sua utilidade, o esfor¢o para aproveitar ao maximo a agua recolhida, o sonho de ter agua
encanada, a luta para alcangar este sonho, além de outras questdes.

Era preciso escolher uma destas situagoes para ser transformada num desenho ou foto. Naquela
época, Paulo Freire acreditava que os recursos audiosvisuais poderiam ser muito uteis na alfabetizagao.
Por esse motivo, foram usados muitos desenhos ou fotos para a discussio em torno do significado das
palavras geradoras. O desenho ou foto retratava a palavra geradora no seu contexto, recebia o nome de
“situacio existencial”. Geralmente, cada “situacao existencial” era colocada num cartaz ou slide, onde
aparecia também a escrita da palavra geradora.

A palavra geradora e suas familias fonéticas

A proposta de Freire previa a preparacao de quadros com a decomposicio da palavra e das
familias fonéticas correspondentes a suas silabas. O dltimo desses quadros, batizado como “Ficha da
descoberta”, reunia todas as familias silabicas estudadas com aquela palavra. Através desta ficha, os
educandos eram desafiados a criar novas palavras.

2.2. No Circulo de Cultura

Agora vamos ver o que, naquela época, acontecia no Circulo de Cultura. Nosso acompanhamento
sera feito através de relato feito por Paulo Freire, no final de 1963, quando visitou este Circulo de
Cultura. Vocé vai notar que, ao relatar, Paulo ndo resiste e varias vezes acaba tecendo comentarios.
Isso é uma coisa boa porque enriquece o registro. Experimente isso, quando registram seu trabalho:

Eu me lembro de que uma vez cheguei quando se discutia a primeira palavra geradora, numa cidade
satélite de Brasilia. Durante o debate, durante a andlise da codificacio, um dos pedreiros presentes deu uma
verdadeira ligio sobre como fazer a massa: propor¢ao de cal, de areia, de cimento, etc. Entdo chegava- se,
finalmente, a um momento em que se vai tentar fazer a vincula¢do do contexto de significagdo, ou seja,
da palavra com o objeto que ¢ o tijolo, nesse caso. Entio, foi apresentando outro slide (um tijolo com a
palavra tijolo), o educador perguntava “Afinal de contas, o que é isso aqui, realmente?” Todo mundo dizia
“Isto ¢ um tijolo”. O educador dizia, entdo ”Isto aqui é uma palavra”. O fundamental agora ¢ transformar o
tijolo em palavra. E levar o educando a perceber o tijolo como uma palavra. Entdo, o educador perguntava
“E como a gente escreve a pronuncia desse negocio aqui que ¢ tijolo?” Todo mundo olhava e diziam
’tijolo”. Em seguida passava para o préximo slide. Aparecia a palavra geradora s, a palavra sem o objeto.
Evidentemente todo mundo lia “tijolo”. Lia uma vez, duas vezes, pareciam fazer um certo exercicio de
fixacdo. Em seguida, o educador colocava outra questdao que era, exatamente, a seguinte “Quantas vezes
a gente abre a boca para dizer “tijolo”? Todos respondiam “trés”. O educador repetia pausadamente:
ti —jo —lo. Ai, passava para o slide seguinte, a palavra “tijolo”, mas separada em suas silabas. Depois de
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uma leitura de cd para la e de 14 para c4, aparecem as perguntas: “qual é o pedago final? — alguns dizem

5 <

“010”. “Qual o pedaco do meio?” A resposta vinha “é j6”. “E qual é o primeiro pedago?” “E o ti.” De
um modo geral com as primeiras palavras usaivamos a palavra “pedago” nos referindo as silabas. Em
pouco tempo todos sabiam que silabas era 0 nome que foi dado aos “pedagos”.

Depois disso, o educador mostrava novo slide onde aparecia a familia sildbica do primeiro pedaco de
“tijolo” : ta — te — ti — to — tu. Todos olham para 14, é claro que eles reconhecem sé do “ti”” de tijolo.
“Serd que esses pedagos af sao iguais? Daf a pouco um deles fala: “Néo! Nao! Tudo comega igual e tudo
termina diferente!”

Ninguém comegou a falar n, 1, r. até hoje, em todas as linguas,o ser humano comega a falar expressando-
se através de totalidades, como é que ao chegar o momento de aprender a escrever e a ler, ele vai para a
unidade minima que ¢ a letra?

Continua o educador: “Sera que, se todos (pedagos) comecam igualmente, mas todos terminam diferente,
serd que eu posso chamar todos eles de forma igual? Serdo todos “ti”’? Agora chegou o momento da
informagio quando o educador aponta o “ti”dizendo que era o ti, ja conhecido. Aponta o “ta” e pronuncia
seu som; este ¢ 0 “te” e assim por diante. Depois propds exercicios de leitura que foram feitos fora da
forma seqiiencial: ta — te —ti —to —tu . S6 depois seguiu para a familia sildbica do “j6” e finalmente para
ado “lo”.

Entao, veio o momento em que se monta o processo da alfabetizagdo. Teoricamente, o alfabetizando, numa
lingua sildbica como a nossa, se alfabetiza ai. O educador projeta o quadro com as trés familias silabicas
da palavra “tijolo”. Juntos fazem uma leitura horizontal, vertical e salteada dos elementos do quadro.

Terminado isso, o educador perguntou : “Sera que nés podemos , com o que esta no quadro, formar criar
alguma coisa?” Gostei quando ouvi porque para mim a palavra ctiar tem uma importincia enorme. Esse
¢ o momento da sintese, porque até agora sé tivemos analise do objeto que ¢ a palavra, af no caso. Na
sintese se vai voltar a totalidade que foi quebrada em pedacos. Af chega um e diz: “ti-jo-lo” encontrando
de novo a palavra geradora. A pergunta do educador: “O que significa isso?” Estabelece a relagio entre
a palavra e o que ocorreu.

O exercicio era criar palavras e elas foram aparecendo. Acredito que, no momento em que o
educando dominar, apreender o mecanismo silabico de uma lingua como a nossa, ele descobre que a
lingua da gente se encontra através de combina¢oes. Quando ele comega a descobrir a lingua que ja
sabe —ha um tanto de palavras que ja conhece, s6 nao conhecia na forma escrita, ele comega a converter

a oralidade na linguagem escrita.

2.3. Anos 70 - Exilio e ditadura militar

Nesta época, Paulo Freire vivia exilado em Genebra e trabalhava no Conselho Mundial de Igrejas.
Foi através do Conselho que conheceu a Africa e trabalhou na alfabetizacio em Guiné Bissau, Cabo
Verde e Sio Tomé e Principe. Chegar na Africa e trabalhar com o povo africano deixaram fortes marcas
no pensamento de Freire. L4 sentiu de perto o significado do colonialismo e as dificuldades enfrentadas
pelos paises na constru¢ao da sua identidade.

Em relagao a alfabetizac¢do, encontrou o bilinguismo e as dificuldades da alfabetizagdo em uma
lingua distante da que ¢ ouvida e falada. Nestes novos tempos e contextos, Paulo e Elza reviveram o
trabalho com as palavras geradoras. Passaram a chama-las de “temas geradores” para expressar melhor
a amplitude de significados que traziam. Naquele momento, pequenos textos passaram a set vistos com
a imagem (desenho ou foto) que apresentava o tema a ser estudado.

Outra novidade, nascida nestes trabalhos, foi o aparecimento do “caderno do alfabetizando”. Esse
caderno nao era uma cartilha, como as nossas conhecidas. Nele apareciam reproduzidos os materiais
usados no grupo: a imagem do tema, o texto, a palavra escolhida para ser estudada e sua “ficha da
descoberta”. Além disso, o caderno trazia, entre cada tema apresentado, uma quantidade de paginas
pautadas para uso do alfabetizando.

No Brasil, a primeira metade dessa década foi um tempo de grandes dificuldades para qualquer agao
educativa na area popular. Mas, mesmo assim, houve muita gente que insistiu e resistiu com 0s grupos
de alfabetiza¢do. Aqui também, alguns grupos sentiram a necessidade de preparar um material escrito
para uso dos alfabetizandos. O medo de repetir as cartilhas provocou a criatividade dos alfabetizadores
e varios “Cadernos de Cultura” apareceram.

Foi uma coincidéncia com o que acontecia na alfabetizacio que Paulo Freire desenvolvia na
Affica, os nossos Cadernos de Cultura também apresentavam os temas geradores e alguns textos
cuidadosamente selecionados, principalmente entre as letras de musicas conhecidas pelos alfabetizandos
e relacionadas com os temas estudados.

2.4. Anos 80 - Redemocratizacao e regresso ao Brasil

Foi bem no comego desta década que a familia Freire voltou para o Brasil. Paulo chegou sedento
por reaprender o pais. Achava que sua contribuicao para a alfabetizagio ja estava dada e queria ser
recriado. Foi com esse espirito que encontrou com muitos grupos de educadores em diversos pontos

do pais.

Os trabalhos de alfabetizagao que se realizavam, no nosso pafs, ganharam novo alento com a
redemocratizagao. Os grupos comegaram a discutir a participagao do Estado nestes trabalhos e algumas
parcerias comegaram a ser criadas entre grupos da sociedade civil e prefeituras progressistas.

Nos grupos de alfabetizagao, cada vez mais apareciam publicacoes feitas de forma simples,
muitas vezes mimeografadas com escritas de alfabetizandos e outros pequenos textos relacionados a
questoes de interesse do grupo. Os maiores problemas para os alfabetizadores estavam na dificuldade
de desenvolver um bom didlogo em torno dos temas selecionados, na ansiedade dos alfabetizandos em
escrever logo, nas dificuldades encontradas para manter uma presenca constante dos alfabetizandos,
além de outras questoes mais.

Nagquela época, a pesquisa da psicogénese da lingua escrita ja se tornava conhecida por aqui e
o relatério dessa pesquisa, feita com adultos, despertava a curiosidade dos que trabalhavam com esse
publico. Os temas geradores mais frequentes estavam ligados a vida familiar, educagao de filhos, ao
mundo do trabalho, a satde, a vida nas grandes cidades, a televisao, ao radio e ao que eles transmitiam.
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2.5. Anos 90 - Contribuicdes da Psicogénese da Escrita

Com o aumento do prestigio da escrita tornou-se cada vez maior a necessidade de ler e de escrever.
Os novos conhecimentos em torno da alfabetizagio vindos principalmente da pesquisa da psicogénese
da lingua escrita, realizada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky com criangas que se alfabetizavam e
com adultos com baixa escolaridade, foram colocados frente a frente com as ideias que nortearam a
proposta de alfabetizac¢ao de Paulo Freire.

Nio foi dificil descobrir semelhancas entre eles, principalmente na forma de compreender a
producao do conhecimento. Semelhangas como:

o 0s pressupostos pedagdgicos assumidos por Paulo Freire e pelas autoras da psicogénese da lingua
esctita s20 convergentes com O construtivismo, teotia que afirma ser o conhecimento...

o a recusa de ambas da utilizagao de estratégias mecanicas e de mera memotizagao no processo de
aprender.

° a importancia de partir do conhecido para chegar ao que se quer conhecer.

° a importancia do coletivo no processo educativo.

2.6. No grupo de Alfabetizacao

Hoje sao muitas as praticas de alfabetizacao que integram as ideias de Paulo Freire com as
descobertas feitas pela psicogénese da lingua escrita. Vamos observar iss o no relato da alfabetizadora
Marli Cerqueira, em 14 de abril de 1996:

Estou trabalhando com o tema gerador migracao que os alunos explicam como “avidalonge da terra da gente”.
Com letra caprichada escrevi no quadro a poesia de Gongalves Dias: Canc¢ao do exilio. Também levei
uma copia da mesma poesia para cada alfabetizando. Sabia que quase todos eram migrantes nascidos em
lugares distantes, onde passaram parte da vida e ainda tém parentes 1a. Viviam uma situagdo parecida
com a do poeta exilado, apesar de estarem no seu préprio pafs. Distribui o texto e depois de comentar
sobre seu autort, li a poesia em voz alta. Atendendo alguns pedidos, li novamente a poesia. No final,
vieram os comentarios. Como imaginei, muitos se identificaram com a situagdao de Gongalves Dias que
queria voltar para a sua terra e ndo podia.“Esse af ¢ como a gente, saiu da terra dele”, “ Pelo que a gente
ve, nés somos exilados! Estamos proibidos de voltar pelo desemprego e falta de oportunidade na nossa
terra”, “ A gente sempre sente falta de alguma coisa que ficou 14”. “Esse homem viveu igual a gente,
longe da terra dele. Mas exilado ¢ coisa de politico e a gente nao ¢ isso, ndo, a gente ¢ baiano sem rumo”.
Buscamos o sentido da palavra “exilio”, no dicionario. Entre outras explicagdes havia uma que dizia:
”Lugar afastado, desagradavel de habitar”. Quase todos acharam que era com eles, que era o lugar onde
moram. Todos acharam que viver fora do pais era pior porque, “no estrangeiro as palavras eram outras
e tinha que aprender até a falar.” Joana protestou dizendo que nio era s6 no estrangeiro, porque quando
comegou a trabalhar em Sio Paulo, ndo entendia o que a patroa falava.” Formamos grupos misturando
os que sabiam escrever melhor com os iniciantes. Havia muita coisa para escrever. Come¢amos usando
0s versos iniciais : Minha terra tem palmeiras / Onde canta o sabid

Continuando sua experiéncia, a alfabetizadora apagou as palavras “palmeiras” e “canta o sabia”
e pediu que completassem com coisas da terra deles. Depois de algum tempo foram aparecendo as
ideias. Primeiro falavam e depois escreviam, mesmo que de forma nao convencional:

Minha terra tem um rio Minha terra tem um motro

Onde o povo vai passear Onde ¢ gostoso namorar

Minha terra tem umas fazendas Minha terra tem uma igreja

Onde ninguém vai trabalhar Onde o povo vai rezar

Continuando, descobriram as saudades de Gongalves Dias, para pensar e escrever sobre as nossas
saudades. Pediu que fizessem uma lista com as coisas da terra natal que deixaram saudades. Depois de
muito escrever e apagar, as listas comegaram a aparecer. Marli foi escrevendo no quadro e pedindo que
acompanhassem as observa¢oes que fazia sobre a forma de escrever:

Deixaram sandades

A festa da padroeira A festa de Sao Joao

A cabidela da minha tia A corrida dos sacos

A praca da igreja O céu escuro e com estrelas
Minha prima Odete

(José Lindolfo — Gavido/Bahia) (Joel Lima — Cip6/Petnambuco)

Foi pedido que listassem também o que nao deixou saudades:

Nao deixcaram sandades

O cansago da roga A roga
A fome Agua sempre salgada
Tudo era dificuldade O sol nas costas queimando
(Lizete Santos — Gavido/Bahia) (Cicero Dantas — Bahia)

Desta vez, cada um anotou no quadro o que havia escrito no caderno. As corre¢ées foram feitas
com a participa¢ao de todos. Para cada opinido, surgiam comentarios. Muita saudade misturada com
alegrias e tristeza. Foi diante do quadro cheio desses sentimentos que mantiveram um didlogo sobre a
vida nas pequenas cidades e nas cidades maiores, com mais recursos e trabalho. Novos motivos para
ler, escrever, buscar informagoes e respostas.

3. Nesse século - Alfabetizacao em processo

A marca do pensamento de Paulo Freire aparece quando os alfabetizadores de hoje tomam como
ponto de partida a realidade vivida pelos educandos, quando usam a discussio como instrumento
pedagogico, quando consideram o alfabetizando como alguém que tem um saber, quando enfatizam
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o pensar ¢ o criar como elementos vitais do processo de conhecer, quando trabalham a favor dos
explorados e, portanto, contra a explora¢ao onde quer que ela esteja.

Vocé certamente pode notar que alfabetizar seguindo os principios freireanos nao significa um
“engessamento’ nos procedimentos utilizados nos anos 60. Nao posso terminar este texto sem, mais
uma vez, afirmar que Paulo Freire tinha certeza em relagao ao significado da sua passagem pelo campo
da alfabetizagdao. Mas isso nao tirou dele uma imensa abertura para a busca do novo. Quando dizia
“quero ser recriado”, dizia o que realmente esperava, sem com isso perder o gosto de saber que as suas
ideias continuavam despertando o interesse, principalmente, dos jovens educadores.
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O USO DO ':I.UZ DAS LETRAS” NA
ALFABETIZACAO DE JOVENS, ADULTOS
E IDOSOS

Vanilza Josefi!

“O processo de construgio do conhecimento requer esforco, tentativa e erro,
aproximacao sucessiva do objeto que se pretende conhecer.”

(Vera Barreto)

O “Luz das Letras” é um soffware educativo que foi elaborado numa parceria entre a Secretaria de
Estado da Educacao do Parana (SEED) e a Companhia Paranaense de Energia Elétrica (Copel). Esse soffware
pode ser qualificado como um portador de textos com uma série de recursos voltados a alfabetizagao de
adultos no computador, cuja utilizagao privilegia as media¢oes pedagdgicas proprias dessa pratica educativa.

Definir suas caracteristicas enquanto recurso didatico ¢ um desafio conceitual, uma vez que no
uso pedagogico podera assumir variadas nomenclaturas — soffware, programa, produto, artefato, portador,
suporte, tecnologia — de acordo com a fungao assumida em diferentes contextos e praticas de ensino
aprendizagem. O “Luz das Letras” podera ser tomado enquanto um portador textual que organiza a
pratica da leitura e da escrita no computador. Sua disponibilidade ¢ gratuita e esta colocada no portal
Dia-a-dia Educagiao, do Governo do Estado do Parana, podendo ser acessado por profissionais do
ensino, estudantes e educadores populares do Programa Parana Alfabetizado interessados em alfabetizar.

Nos dltimos trés anos, grupos de alfabetizagao, inclusive turmas do Programa Parana Alfabetizado,
utilizaram este recurso didatico. A partir do contato com alguns desses grupos — alfabetizandos e
alfabetizadores -, foi possivel colher informagdes sobre o uso desse portador na alfabetizacao de Jovens,
Adultos e Idosos. Com base nos relatos destes sujeitos, no registro e na observa¢ao da pratica de alfabetizagao
com o “Luz das Letras”, foi possivel apontar para a interatividade desse portador nos seguintes niveis:

o o usudtio se familiariza com os processos de busca existentes no meio informatizado através do
proprio programa

o ¢ possivel escolher varias sequéncias de atividades acionando os icones disponiveis nas telas de
trabalho;
1 Vanilza Josefi (vanilzajosefi@seed.pr.gov.br) ¢ licenciada em Histétia e especialista em Educagio a Distancia. Atualmente é
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o a interface das telas de trabalho mostrou-se amigavel e motivadora dessas buscas e, em algumas
situagoes, o sistema permite a andlise das respostas dadas pelo usuario.

Entretanto, nele nao é possivel uma interacao em todos os niveis, pois o soffware segue uma linha
de programacao fechada na antecipacao de respostas esperadas por parte do usuario, em atividades do
tipo certo ou errado. Mesmo assim, segundo avaliagao de alfabetizadores e entrevistas realizadas com
alfabetizandos que utilizaram o soffware no trabalho de alfabetizacao, o “Luz das Letras” foi considerado
um recurso motivador para o processo de conhecimento do cédigo escrito. Apesar das limitagoes
da linguagem utilizada no soffware, pode-se considerar que o programa apresenta uma abordagem de
ensino contextualizada, interdisciplinar, articuladora e atende aos diferentes ritmos de aprendizagem
dos alfabetizandos.

Alfabetizandos que foram observados em contato com o material afirmaram que se identificaram
com os temas abordados pelos textos, souberam utilizar sem receio o computador nas produgdes
escritas, sentiram-se motivados a explorar as telas de trabalho, interagiram uns com os outros a partir
das atividades propostas no sgffware, aprimoraram a capacidade de observagao e de busca de informagoes
no texto digitalizado, realizaram com desenvoltura as atividades que envolvem as unidades menores da
escrita e relataram, ainda, que consideram o acesso aos recursos digitais um direito e uma necessidade
no processo de aprendizagem.

Por sua vez, os alfabetizadores destacaram que o programa apresenta, além dos recursos
audiovisuais, uma sele¢do textual coerente com o publico adulto, propondo atividades alfabetizadoras
em niveis diferenciados. Também pontuaram que a familiaridade do alfabetizador com o material, ao
lado do dominio tecnolégico e da compreensao sobre a dimensio real do laboratério de informatica
enquanto ambiente de aprendizagem, sao fatores que devem ser considerados na alfabetizagdao de
adultos e idosos

Nesse sentido, a utilizagdo do computador, especificamente do soffware “Luz das Letras” na
alfabetizacao de adultos e idosos, necessita ser considerada com o objetivo de fomentar a pratica ja
existente, uma vez que os proprios alfabetizadores e alfabetizandos consideraram essencial a apropriagao
desse recurso tecnolégico no ensino.

E importante que o uso do software pelo alfabetizador seja feito de forma consciente, dialogando
com as propostas didaticas do material e apropriando-se do conhecimento técnico préprio do meio
informatizado. Dessa forma, vislumbrara alcances para a alfabetizac¢ao, nao apenas no computadot,
mas também em outros ambientes onde a aprendizagem seja significativa.

A partir dessa compreensao, o “Luz das Letras” passa a ser entendido como um recurso didatico,
dentre outros, a ser percebido dentro de um ambiente de aprendizagem virtual e em que o laboratério
de informatica passa a ser visto como uma extensao da sala de aula. Assim, a utilizacio do computador
numa proposta de alfabetizacdo de adultos e idosos, que assumem o desafio de ler o mundo pela palavra
escrita na sua forma impressa e digital, é no minimo peculiar e quase despercebida diante do universo
de informagoes que circulam hoje mundialmente nas sociedades letradas e tecnoldgicas.

No Brasil, em que grande parte da populacio se mantém a margem dos beneficios ofertados
pelos avangos tecnoldgicos, além da negagao de direitos basicos como a educagdao, um esforgo desse
— inclusao digital e alfabetizagdo - representa um avan¢o em dire¢ao a melhoria das condi¢oes de

acesso a0 saberes e as tecnologias pelos grupos populares. O “Luz das Letras” tem uma perspectiva
esperangosa, porém cautelosa, quanto aos alcances das propostas de inclusao digital que objetivam o
acesso as tecnologias a servi¢o da instrumentalizagao das lutas sociais.

De acordo com esse conjunto de situagdes, que permitem contextualizar a presenca das tecnologias
no campo educacional, a utilizagao do soffware “Luz das Letras” junto aos grupos de adultos em processo
de alfabetizagdo deve deter-se, sobremaneira, sobre o significado dessa experiéncia educativa, tendo
em vista os sujeitos concretos — alfabetizadores e alfabetizandos — e suas impressdes sobre o material.

O dominio da tecnologia no trabalho do alfabetizador é condigao para a efetivagdo de uma
pratica de inclusdo digital porque afasta certos riscos de subestimar os alfabetizadores, restringindo suas
agoes a logica de um racionalismo instrumental, para a qual basta saber aplicar determinado recurso
tecnolégico. Ha espago nessa mediacdo para o planejamento e a pratica intersubjetiva.

Apostando no significado atribuido ao soffware pelos sujeitos em suas praticas educativas e
tendo como referéncia a construgao de encaminhamentos metodolégicos identificados com uma
concepgao sociointeracionista da linguagem, comprometida em reconhecer as leituras de mundo dos
alfabetizandos como fundamentais no processo de apropriacao da escrita, destacam-se encaminhamentos
metodologicos importantes na alfabetizagao de adultos.

Nas praticas de leitura e escrita deve-se enfatizar com os adultos a observa¢ao dos detalhes —
aspectos da escrita, o género textual, a leitura de imagens, as orientag¢oes sobre o que fazer. Isso amplia
o repertorio textual dos educandos, pois, conforme praticam a leitura e a escrita contextualizada,
adquirem maior desenvoltura e seguranca em suas aprendizagens.

No caso do meio informatico isso pode ser percebido na medida em que os relatos dos
alfabetizadores confirmam que, conforme o contato com o soffware vai acontecendo, o computador
torna-se mais familiar, tanto para os alfabetizadores quanto para os alfabetizandos. Gradativamente o
grupo passa a realizar com mais desenvoltura e paciéncia as praticas de leitura e escrita, superando em
parte a expectativa inicial de apenas realizar exercicios silabicos no computador.

Gradativamente a atitude de exploracao do soffware vai requerendo a compreensio de recursos
proéprios do meio informatizado e a interpretagao de imagens e comandos, servindo como exercicio
de leitura capaz de familiarizar os adultos com o computador e de favorecer a compreensio da fungao
social da escrita.

Inserir na pratica de alfabetizacio momentos de leitura e pseudoleitura, didlogo
a partir dos textos para que a escrita esteja relacionada a problematizacao da
realidade.

Isso requer chamar atengao para a importancia de ler, mesmo que em alguns momentos as visoes
mais imediatistas dos adultos sobre a apropriacao do cédigo pelo cédigo sejam contrariadas. Exercicios
soltos nao devem ser regra, mas exce¢ao, no caso da alfabetizagao de adultos e idosos.

Isso implica trazer as produgdes digitadas no computador para o trabalho em sala de aula em praticas de
leitura partilhada e na reestruturacao coletiva dos textos produzidos pelos adultos. Desse modo, os educandos
ficam mais desenvoltos na hora de ler e passam a se arriscar mais a escrever ao seu modo, sem receio de errar.
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Nas media¢oes em laboratério por muitas vezes sera necessario argumentar sobre o porqué da
aprendizagem da leitura e da escrita e sobre o fato dela ndo depender apenas da memorizagio, mas das
tentativas sem medo de errar, ainda que os resultados num primeiro momento nao ocorram da forma esperada.

Sempre ressaltar os progressos individuais dos educandos no grupo,
exemplificando com as producées dos mesmos.

Na alfabetizacao de adultos, a valorizac¢ao dos progressos é especialmente importante. Numa sala
de alfabetizagao vivencia-se essa op¢ao metodologica quando o préprio conhecimento é tratado como
um tema. A todo instante o alfabetizador ressalta que o aprender a ler se da em torno de um para qué,
uma necessidade social e que o processo de construciao do conhecimento requer esforgo, tentativa e
erro, aproximacao sucessiva do objeto que se pretende conhecer (BARRETO, 1995).

Com adultos e idosos essa dinimica no processo de aprender e ensinar é uma constante. F preciso
muitas vezes dimensionar as aprendizagens construidas, ressaltando as conquistas e encorajando-os a
continuar, a assumir novos desafios requeridos pelo aprender a ler e escrever no computador. Quanto
mais essa rememoragao de aprendizagens for sendo percebida como parte do percurso formador de cada
um, maiores as chances de éxito e mais motivador sera ver a si mesmo na condicao de alfabetizando.

No meio informatico, essas atitudes de busca sio valorizadas e os alfabetizandos sio incentivados
a tentar sem receio. No caso do computador, a énfase nos progressos pode se dar a partir da impressao
de textos e atividades consideradas significativas. Os adultos manifestam interesse em ver o registro de
suas produgdes. Pode-se promover momentos de socializagao das escritas individuais a fim de partilhar
com o grupo saberes e aprendizagens construidas.

Verificar as caracteristicas do grupo e a forma com o interagem entre si, com o
conhecimento e com os textos, considerando sempre os referenciais de leitura dos
adultos.

Importante considerar nessa experiéncia as diferentes trajetérias de vida que determinam
subjetividades e os perfis diferenciados dos alfabetizandos, os ritmos de aprendizagem diversificados,
as expectativas de aprendizagem especificas em cada grupo que se alfabetiza.

Na educagao de Jovens, Adultos e Idosos, a diversidade cultural é uma questao a ser considerada,
pois a posi¢ao assumida diante da experiéncia com o conhecimento e, por fim, a percepcao de que essa
tomada de consciéncia se faz com o outro, sao aprendizagens importantes que estio em jogo durante a
alfabetizacao. Tais intera¢des dinamizam o processo formador no qual se inserem os sujeitos aprendentes.

Visualizando possibilidades de interlocucdo entre os ambientes laboratério e sala de aula, as
experiéncias com o uso do soffware apontam para a necessidade de realizagao de trabalhos coletivos em
pequenos grupos ou com toda a turma para que a atitude cooperativa possa ser melhor experienciada
pelos educandos: ler o proprio texto para o grupo, trabalhar em dupla numa autocorrecio ou producio
textual, entre outras situagoes de interacao mediada pela escrita.

Observar o processo de aquisi¢ao da escrita dos adultos no trabalho com as unidades menores da
lingua escrita atendendo os diferentes ritmos de aprendizagem, o que implica trabalhos em pequenos

grupos, proposicao de atividades diferenciadas pelo professor e observar as diferencas individuais
enquanto se fazem as intervengoes no ensino.

O fato de o software apresentar atividades planejadas levando em consideragdo diferenciados
nfveis de apropriacao do cédigo escrito foi observado como um dado estimulador das iniciativas de
busca dos educandos. Isso gerou nos alfabetizandos seguranca em arriscar, retornar, refazer e seguir
pistas na resolucdo de atividades.

Também no caso da escrita espontanea o computador pode ser um recurso estimulador, pois uma
vez reescritos os textos, com a ajuda do alfabetizador, as trocas ou supressoes de letras, tio comuns
no percurso de apropriagao do cédigo, ficam ocultas e o adulto sente-se incentivado, visto que seus
“erros” nao aparecem ao final da reestruturacao do texto por ele produzido.

Planejar e replanejar a pratica alfabetizadora aproximando docéncia e discéncia,
ensino e pesquisa.

Paulo Freire apresenta a ideia de fazer pesquisa com os grupos sociais tendo em vista o aprender e
o ensinar dentro e fora da escola. Suas propostas para a alfabetizagdo sustentam uma visao do fenémeno
educativo como processo de conscientiza¢ao para a mudanga social.

Ensinar, na perspectiva freireana, é parte de uma atividade investigativa e de comunicagao entre sujeitos
aprendizes, portanto ensino e pesquisa formam uma unidade dialégica. Ensinar é também fazer pesquisa e
o aprender enquanto experiéncia cultural precede ambas as agdes investigativas. O aprender esta ligado aos
saberes adquiridos nas experiéncias sociais: alteridade, afirmacao de identidades e intencionalidade politica
do ato educativo. Com Freire (1997) difunde-se uma proposta alfabetizadora que vai ao encontro de temas
que aprofundam a leitura do contexto social no qual se inserem os adultos e idosos nao alfabetizados.

A investigagdo da tematica, envolve a investigagio do proprio pensar do povo [...| A investigagdo do pensar
do povo nio pode ser feita sem povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar ¢ magico ou
ingénuo, sera pensado o seu pensar, na agio que ele mesmo se superard. E a superagio nio se faz no ato de

consumir idéias, mas no de produzi-las e de transforma-las na a¢do e na comunicacao. (FREIRE, 1987, p. 101).

Dessa perspectiva metodoldgica surge a necessidade de construcao de estratégias de planejamento
e de replanejamento do ensino orientadas pelo significado sociocultural do ler e escrever o mundo. Esse
encontro com o significado do ato de ler ¢ parte importante do processo de alfabetizacio.

Dai que, durante os encontros em laboratério, por muitas vezes sera necessario refazer
encaminhamentos planejados anteriormente e pensar a continuidade dos encontros a partir do observado
e discutido com os estudantes. Caso contrario, a utilizagdo do soffware podera artificializar o processo
de busca dos temas relevantes a determinado grupo de alfabetizagao.

Significar o uso de tecnologias com base nas especificidades dessa pratica
alfabetizadora de natureza dialogica.

Entende-se que um trabalho alfabetizador de natureza dialégica com portadores informaticos passa
pelas seguintes situagdes delimitadoras da metodologia de ensino na alfabetizagao de adultos: 1°) a convicgao
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de que o soffware é um instrumento entre outros na mao do alfabetizador; 2°) ¢ a pratica educativa na qual o
software vai se insetir que determina sua utilizagio programatica/tecnicista ou contextualizada e que podera
articular ou nao os ambientes de aprendizagem disponiveis no espago escolar.

Dai a necessidade de se pensar o “Luz das Letras” como parte de uma pratica alfabetizadora mais
ampla, que se utiliza de todos os espacos e recursos disponiveis na escola ou fora dela. Nesse sentido,
a utilizacao dos recursos tecnologicos compde a metodologia de ensino e deve ser sempre vista quanto
as mediagbes que propicia, relativizando o uso da técnica em si mesma. Essa constatagao pode ser
confirmada pelo proprio posicionamento dos alfabetizadores e alfabetizandos diante da experiéncia de
utilizagdo do computador na alfabetizacdo. A simples abertura do ambiente informatizado para grupos
de alfabetizandos que participaram da experiéncia pouco representaria em termos de repercussio na
alfabetizacao, pois nesse caso o computador estaria sendo entendido como algo a parte, desarticulado
de outras frentes de agdo pedagogica.

As experiéncias de uso de computadores na alfabetizacio de adultos indicaram que o acesso a
esse meio ¢ gerador de expectativas positivas de aprendizagem. Em geral, as turmas ficam interessadas,
os adultos e idosos, no inicio desconfiados, tornam-se curiosos. Ja os alfabetizadores mostram-se
interessados em perceber esse recurso na dinamica das aulas e em ver como funciona o soffware. Ao
opinarem quanto ao acesso ao laboratério de informatica, disseram nao ver sentido em um lugar tdo
bem equipado permanecer fechado.
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A SUBALTERNIDADE DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NAS POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS

Adriana Medeiros Farias!

“Ler e escrever nio sdo suficientes para petfilar a plenitude da cidadania”

(Paulo Freire)

O texto que segue ¢ um convite a reflexdo acerca das Politicas Pablicas de Educacao de Jovens e
Adultos. Consideramos o tema pertinente para situar o universo dos sujeitos que compoe a Educagao
de Jovens e Adultos dentro de uma perspectiva de analise mais complexa que insere o atendimento da
demanda, no ambito das a¢coes do Estado.

A proposta de refletir a Educac¢ao de Jovens e Adultos no ambito das Politicas Pablicas nos impele
inicialmente a afirmar que nao se trata de reproduzir praticas assistencialistas restritas aos programas,
projetos e as campanhas, herdados do passado recente da histéria educacional brasileira. A proposta
nao ¢ descrever e analisar os eventos historicos que justificam a heranca subalterna da EJA nas politicas
publicas, mas propor o debate em torno de algumas ideias-chave que circunscrevem o campo das politicas
publicas educacionais para jovens, adultos e idosos. Para cumprir tal proposta, tomarei como ponto de
partida o destaque de alguns principios educativos que considero fundamental para o debate em foco.
Entendemos por principios educativos um conjunto de referenciais tedrico-metodologicos, politicos,
filosoficos, historicos e educativos, nesse caso, construidos na trajetéria da luta dos movimentos sociais
e populares inseridos no campo da Educagao Popular.

A EJA como pratica politica, constituida no bojo das lutas sociais e populares, aproxima-se das
experiéncias produzidas no campo da Educa¢iao Popular; a esse respeito Paulo Freire afirma:

O conceito de Educagio de Adultos vai se movendo na dire¢ao do de educagao popular na medida em que
a realidade comega a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e
das educadoras. [...] uma das tarefas fundamentais da educagao popular de corte progressista, a de inserir
os grupos populares no movimento de superagdao do saber de senso comum pelo conhecimento mais
critico, [...] em torno do mundo e de si no mundo e com ele. Este movimento de superagiao do senso

1 Adriana Medeiros Farias é doutora em Politicas Publicas pela FE/UNICAMP. Professora Colaboradora do Depatrtamento
de Educagio UEL/PR . Pesquisadora em Educagio de Jovens e Adultos.
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comum implica uma diferente compreensio da Histéria. Implica entendé-la e vivé-la, sobretudo vivé-la,
como tempo de possibilidade, o que significa a recusa a qualquer explicacio determinista, fatalista da
Histéria (FREIRE, 2001, p.27-29).

A Educacio de Jovens e Adultos concebida como Educagao Popular extrapola o campo formal
de escolarizagdo para comprometer-se com praticas sociais militantes com objetivos proprios expressos
no projeto coletivo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A Educa¢ao Popular compromete a
Educacao de Jovens e Adultos com a leitura critica da sociedade a0 mesmo tempo em que exige de
seus educadores e educandos uma pratica educativa e social emancipatoria.

A definicdo da EJA nessa perspectiva s6 faz sentido se houver um entendimento de que o
analfabetismo e os baixos indices de escolarizacio associam-se as relagdes sociais e economicas do modo
de produgao capitalista engendrados no projeto neoliberal de desmonte do Estado e da universalizagao
dos direitos sociais, politicos e civis.

No Brasil, os indices educacionais relevam que em todo canto dessa terra encontramos pessoas
jovens, adultas e idosas que foram alijadas do direito a educagdao. A negac¢ao histérica do direito é
parte da longa histéria de marginalizacao das classes populares dos processos de escolarizagao formal,
nao podemos dizer que é por acaso que os educandos alfabetizandos sio, na sua maioria, homens e
mulheres pobres, negros, indios, quilombolas, pescadores, catadores, ribeirinhos, assentados, acampados,
assalariados temporarios, carrinheiros, recicladores, entre tantos outros que comungam da condigao
das classes subalternas.

Na historia educacional brasileira permanece o atendimento das classes populares com base no
modelo de ensino que carrega, em seus principios, a segrega¢ao entre niveis de ensino, restringindo
aos pobres a oferta da educagao elementar e profissional e as elites o ensino médio e superior. Isso
implica dizer que as classes populares nio tiveram o acesso pleno a educagao formal e permanece atual
a defesa da universalizagao do direito a educagao para todos, pessoas jovens, adultas e idosas também.

A promulgac¢ao da Constitui¢ao Federal de 1988, a Constituicao Cidada, teve um papel histérico
relevante, pois incorporou pela primeira vez, no corpo da lei, a EJA como direito (ARELARO, 2000).
A Constituicao Federal de 1988 garante, no Titulo dos Direitos Individuais e Coletivos, o direito a
Educacio a todos os cidadaos brasileiros, inclusive para aqueles que nao o tiveram na chamada idade
propria.

Art. 208 - O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de: I - ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nio tiveram
acesso na idade propria. [...] VI - oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢ées do educando

(BRASIL, 2000).

Para o cumprimento da Constitui¢ao Federal, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional,
Lei n° 9394/96, publicada em 1996, definiu com mais clareza as responsabilidades entre as trés esferas
de Governo, cabendo: aos Municipios, oferecer, prioritariamente, o ensino fundamental; aos Estados, o
ensino médio; e a Unido, prestar assisténcia técnica e financeira a ambos. Assim todo jovem, adulto ou
idoso tem o direito de continuar seus estudos e o poder publico o dever de oferta-los, podendo o sujeito
interpelar junto ao Ministério Pablico a garantia da oferta de vagas, fazendo valer o direito publico subjetivo.

Outro aspecto apresentado pela Lei n® 9394/96 ¢é a definicio da EJA como modalidade da
Educagiao Basica, o que representa atender a escolarizagdo de sujeitos jovens e adultos nos niveis
fundamental e médio. A EJA, como parte integrante da Educagdo Basica, recoloca a alfabetizagao de
adultos num processo continuo de escolarizagdao que tem o seu inicio com o acesso a leitura e a escrita
(correspondendo aos anos iniciais do Ensino Fundamental) e prossegue até a finalizagdo do Ensino
Médio. Considerando que o Ensino Superior, embora nio seja obrigatério, ainda assim é um direito
que também os jovens, adultos e idosos devem acessar.

Em 2009, o Governo Lula aprovou a Emenda Constitucional n® 59, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino dos quatro aos 17 anos, contemplando a universalizagao da educagido até o
Ensino Médio que devera ser implementada pelos Estados e Municipios, com o apoio do Ministério da
Educacao até 2016. A obrigatoriedade da oferta até os 17 anos provocada pela emenda reabre o debate
da idade de atendimento previsto para a EJA. De imediato o poder publico devera atender jovens que
estejam fora da escola e, num prazo mais longo, devera pensar qual idade ideal para inser¢ao de jovens
na EJA. Um tema polémico, com varios aspectos para se debater, mas com indicativos de que a idade
para matricula na EJA seja preferencialmente aos 18 anos, considerando o fato de que os adolescentes
devem ser atendidos em outro tempo e ritmo de aprendizagem, o que implica fazer da EJA um espaco
para jovens e adultos, o que ja representa uma realidade em muitos estados e coaduna com a defini¢ao
de adolescente entre 12 e 18 anos de idade, inscrita no texto do Estatuto da Crianca e Adolescente,
Lei 8069, de 13 de julho de 1990.

Apesar da compreensao de que a alfabetizac¢ao ¢ um capitulo da Educacio de Jovens e Adultos,
na definicao de politicas educacionais ¢ presente a separacdo entre alfabetizacio de adultos e EJA nas
acoes do Estado. Embora se apresente em alguns casos como estratégia para enfatizar o atendimento da
demanda de alfabetizagao, nao contribui de fato para alterar a heranga historica de politicas educacionais
que segregam a alfabetizacdo das a¢des de continuidade, ou seja, posterga a inser¢do da alfabetizacao
num projeto mais amplo de a¢ées de continuidade que abarcam um conjunto de praticas sociais de
escolarizacao formal ou nao formal que compoem a Educa¢ao de Adultos.

A segregacao esteve presente nas politicas do Estado identificadas ao longo dos anos, sobretudo
com a expansao da oferta educacional, notadamente nos anos 40 do século XX, com uma a¢ao mais
presente do Estado na Educagao de Jovens e Adultos. Embora essa presenca fosse mais constante por
meio de Programas, Projetos e Campanhas de Alfabetiza¢ao, o Estado brasileiro produziu uma cultura
politica que restringe a oferta educacional para jovens e adultos a agdes esparsas, descontinuas, provisorias
e emergenciais. O legado da EJA é marcado por sua condi¢ao subalterna também no que tange ao
financiamento publico da educa¢ao. O Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educagao Basica
e de Valorizagdao dos Profissionais da Educagao, FUNDEB, aprovado pela Emenda Constitucional n®
53 em 20006, é expressio dele, na medida em que nao se tem isonomia de financiamento com outras
modalidades da Educagao Basica. A EJA tem indicador de financiamento menor no calculo para
compor montante de recursos a ser repassado aos Estados e Municipios de acordo com as matriculas
na modalidade.

Para conferir a subalternidade da EJA a que nos referimos anteriormente, poderfamos citar algumas
dao governo federal de maior destaque, na historia da EJA, voltadas a alfabetizacao de jovens e adultos.
Comecando pelo Programa Brasil Alfabetizado (2003- 2010), no governo de Luis Inacio Lula da Silva;
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o Programa Alfabetizagao Solidaria (1996-2003), no governo Fernando Henrique Cardoso; a Fundagao
Educar (1985-1990), no governo José Sarney e, por fim, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio,
conhecido por MOBRAL (1967-1984), nos governos militares. Cada um dos programas citados tem
de ser analisado considerando o seu tempo e espago de proposi¢ao, a conjuntura politica e historica da
¢poca. Nao podemos dizer que sao todos iguais, para nao corrermos o risco de uma leitura a-historica,
tampouco correr o risco de dizer que o MOBRAL foi a melhor proposta e poderia ser repetido em
nossos dias com o equivoco de cometer um anacronismo, ou seja, desconsiderar as mudangas que
ocorreram ao longo dos tempos e que o MOBRAL tinha uma intencionalidade politica que visava
atender aos interesses dos governos militares de desmobilizar as a¢gdes que foram promovidas por
militantes do movimento estudantil e religioso com a perspectiva de promover a conscientizagao da
populagao por meio das a¢oes culturais e de alfabetizagao.

Do mesmo modo, seria um equivoco transplantar as experiéncias locais, dentre elas a de Angicos
no Rio Grande do Norte, no final dos anos 1962 e inicio de 1963, sob a lideranca de Paulo Freire, para
os dias atuais, quando se alfabetizaram cerca de 300 trabalhadores, em pouco tempo, com repercussao
na midia de que se tratava de alfabetizagao em 40 horas.

No processo de alfabetizagdo, devem ser considerados, de um lado, as condi¢des objetivas, sociais
e histéricas; de outro, as condi¢oes individuais dos que participam do processo de alfabetizagdo. Os
resultados mais ou menos positivos ndo dependem apenas do gosto de quem quer aprender, porque,
inclusive, este esta também na dependéncia do social. Quanto a duragio do processo, ja na época de
Angicos eu insistia muito junto a imprensa, para que ndo enfatizasse tanto a questdo “das 40 horas”, e

sim a do direito de ler e escrever (FREIRE. ¢ GUIMARAES, 1987, p.30-31, grifo do autor).

Guardadas as diferencas, ¢ possivel identificar permanéncias entre os programas citados, a maioria
¢ marcada por um “aligeiramento” no tempo para alfabetizacio com poucos meses de aula; muitos
utilizaram educadores que nao tém formacao especifica para alfabetizar; o pagamento dos educadores
se fez por meio de uma ajuda de custo; com relagdo ao espago fisico onde as aulas aconteciam, nem
sempre adequado para o atendimento dos adultos; as agoes alfabetizadoras nao tiveram e nao tém
continuidade, em parte com a mudanca de governo que altera a proposta politico-pedagogica, em parte
com a propria concepgao da proposta que nasce desarticulada de outras agGes interministeriais, entre
outros problemas.

Todos os problemas destacados convergem para a condi¢ao subalterna da EJA nas politicas
macroeducacionais do Estado, com propostas fragmentadas e fragmentadoras da Educa¢ao de Adultos,
confinando a EJA a estratégias compensatorias, a margem do sistema formal de ensino e com baixo
impacto nos indicadores educacionais.

Talvez a analise historica possa dar a impressao que pouco ou nada se alterou ao longo dos tempos,
0 que nos levaria a uma leitura determinista da histéria que nada ajudaria a pensar a configura¢ao atual
das politicas publicas do Estado brasileiro. Precisamos compreender a histéria da EJA na perspectiva
dialética dos eventos, marcada pela disputa permanente de projetos de sociedade, pelo confronto de
projetos e concepgoes de educacao e, especificamente no campo da EJA, a disputa do lugar que ela deve
ocupar na pauta social e educacional, luta que se trava também no interior do Estado com as classes
dirigentes que tém hegemonia no governo vigente. O governo ¢ responsavel por um

[...] conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da sociedade
civil e outros) propde para a sociedade como um todo, configurando-se a orienta¢do politica de um
determinado governo que assume e desempenha as fungbes de Estado por um determinado perfodo

(HOFLING, 2001, p.31).

Nesse jogo politico, os educadores desempenham um papel importante na compreensao,
diferenciagao e defesa dos projetos em disputa, o que vale dizer qual a concepgao de Educagio de
Jovens e Adultos, qual o papel do Estado na garantia do direito a educagao, quais as a¢oes do Estado
que propiciam a oferta de uma educa¢ao de qualidade e que contribuem para a universalizagao da
educacio para todos, de que modo podemos recolocar a EJA no bojo das lutas sociais e desse modo
reafirma-la como parte da Educacdo Popular.
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A AUTOAFIRMACAO DO SUJEITO
ALFABETIZADO: DESVELANDO MITOS E
DESFAZENDO PRECONCEITOS

Wagner Roberto do Amaral'
Elisiani Vitéria Tiepolo?

As palavras candentes

Ela esta no horizonte.

Me aproximo dois passos,

cla se afasta dois passos.
Caminho dez passos e

o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe,
jamais alcangarel.

Afinal para que serve a utopia?
Serve para isso, para caminhar.

(Eduardo Galeno)

A taxa de analfabetismo brasileira, representada pela populagao de 15 ou mais anos, passou de
10,1% em 2007 para 10,0% em 2008, totalizando ainda um total de 14,2 milhoes de analfabetos no pafs,
segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE). De acordo com o levantamento, os indices que medem o
grau de escolariza¢ao nacional nao sofreram grandes alteragdes em 2008, embora revelem uma melhora
gradual nos dltimos anos: de 2005 para 2000, a redugio foi de 0,7% e de 2006 para 2007, de 0,4%, de
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais INEP). A Regiao Sul manteve
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a taxa de 5% e o Sudeste aumentou seu indice de 5,3% (2007) para 5,4% (2008). Esses dados levam a
uma série de reflexGes sobre as razoes desse congelamento das taxas apesar da implementagao, desde
2003, do Programa Brasil Alfabetizado e, especialmente no Parana, desde 2004, do Programa Parana
Alfabetizado. Entao, tentemos ver para além dos nimeros o que eles podem estar revelando.

Voceé sabe ler e escrever?

Os dados da PNAD sobre a alfabetizacdo sio resultado de respostas e manifestagdes
autodeclaratorias. Nesse sentido, é possivel que se declarem nao-alfabetizados nao sé6 os jovens, adultos
e idosos que de fato sejam analfabetos, mas também os ja alfabetizados que ainda nao se reconhecem
como tal. Isso é reflexo do fato de que, ao longo de sua vida, um adulto que nao sabe ler e escrever sofre
todo tipo de discriminagio e sabe-se “analfabeto”, adotando para si 0 mesmo critério preconceituoso
e discriminatério que a sociedade adota para o analfabetismo,comumente expresso como resultado
da ignorancia, preguica de estudar, falta de esforco pessoal, pouca inteligéncia, falta de cultura, etc.
A maioria sente-se culpada, amedrontada e insegura por sua condi¢ao de nao saber ler e escrever,
assumindo para si, de forma individual, a responsabilidade pelo seu analfabetismo . Essa visdo foi
historicamente reforgada por alguns intelectuais, como podemos observar nas afirmagdes do médico
e professor Miguel Couto, nos anos de 1920, e do fisico e Ministro da Educagao José Goldemberg, do
governo Fernando Collor de Mello, na década de 1990:

O analfabetismo ¢é o cancro que aniquila o nosso organismo, com suas multiplas metastases aqui a
ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado de si mesmo como em um mundo desabitado, quase repelido
para fora da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto ¢ digno de pena e a nossa desidia indigna de
perdio enquanto nio Ihe acudirmos com o remédio do ensino obrigatério. (COUTO apud GALVAO
e DI PIERRO, 2007, p. 41)

Sobre o lugar a ser ocupado pela educacio de jovens e adultos na politica educacional, o Ministro ndo
podia ser mais claro: “O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode nio ser um bom
lugar, mas ¢ o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou seguir outras profissdes que nao
exigem alfabetizagao. Alfabetizar o adulto ndo vai mudar muito sua posi¢ao dentro da sociedade e pode
até perturbar. Vamos concentrar recursos em alfabetizar a populacio jovem. Fazemos isso agora, em dez
anos desaparece o analfabetismo”. (José Goldembetg, Jornal do Cométcio, Rio de Janeiro, 12/10/1991
apud DI PIERRO, 2000, p.100)

Infelizmente, apesar de estarmos no século XXI, ainda ouvimos essas e outras afirmagoes que
refor¢am o preconceito e desviam da questao central: aprender a ler ¢ a escrever é um direito de todo
cidadao. Isso ¢ diferente apenas para aqueles ligados aos movimentos sociais, que tém a consciéncia de
que nao sabem ler e escrever porque foram lesados desse direito constitucional e que ter conhecimento
e cultura ndo esta restrito a dominar a linguagem escrita.

Essa carga de preconceito ¢é tao forte que, mesmo depois de alfabetizados, muitos continuam
se afirmando como analfabetos. Ou seja, o préprio sujeito nao percebe que sua relagio com o mundo
letrado mudou e que letras, placas, luminosos, rotulos, palavras, textos sempre presentes em seu cotidiano,
comegcaram a ganhar outros contornos e que ele passou a reconhecer e se reconhecer no mundo letrado.

Por outro lado, nem todos — alunos, professores e sociedade em geral - tém clareza sobre o que
¢ estar alfabetizado. Se para alguns basta saber escrever o nome, muitos consideram que apenas quem
escreve e lé com proficiéncia esta alfabetizado. Além disso, faz-se uma confusao entre compreender o
funcionamento do sistema alfabético e escrever ortograficamente.

Essa constata¢ao nos leva a pensar que, além da tarefa de alfabetizar no Programa Parana
Alfabetizado, devemos lutar contra os preconceitos contra o analfabeto, preconceitos esses que sio
incorporados pelos proprios sujeitos do Programa, pela sociedade e, muitas vezes, até mesmo pelos
professores que estao diretamente envolvidos com o processo de alfabetizagao. E a unica forma de
lutarmos contra o preconceito ¢ por meio do desvelamento dos mitos que o sustentam.

Desvelando mitos, desfazendo preconceitos

Um primeiro mito a ser desfeito é aquele que associa o fato de nao saber ler e escrever a uma
forma de cegueira, ou seja, o mito da escuridao, que se manifesta na fala dos sujeitos da Alfabetizagao
e da Educacio de Jovens e Adultos da seguinte forma: “Autes en vivia na escuridao e agora que en aprendi a
ler e a escrever, en eston enxergando. Antes en era cego!”

Esse mito oculta e nega a anterior capacidade do sujeito que ajudou a construir as cidades e os
campos, que produziu e que viveu num mundo letrado mesmo nao sabendo ler e escrever. Foi nessa
situagdo que criou seus filhos, se manteve integro, tomou decisoes importantes, construiu historia e
cultura. Foi como cidadao analfabeto que pegou 6nibus nos deslocamentos da vida, seja migrante de
um Estado para o outro, de um municipio para o outro, seja da roga para a cidade, da periferia para o
centro das cidades. O drible dessa situagao cotidiana de nao-direito evidencia, ainda que ocultamente,
sua sabia capacidade de sobrevivente ou resiliente num mundo hegemonicamente letrado e que nao
permitiu a ele o acesso a esse direito basico.

O fato dele se afirmar cego, se dizer anteriormente cego e agora sujeito que enxerga pode mitificar
e ocultar o seu auto-reconhecimento e sua auto-afirmagao como sujeito que sempre se manifestou e
aprendeu a se movimentar bem sem a escrita e que agora se reconhece apenas como um iniciante no
dominio dessa linguagem.

Usando essa metafora da cegueira relacionada ao analfabetismo, poderfamos dizer o seguinte: ao
mesmo tempo em que a pessoa se percebe “enxergando”, porque alfabetizada, reconhece que ainda
nao “enxerga” muito bem, e que em sua “cegueira” anterior era muito mais competente do que nessa
nova condi¢ao. Em outras palavras: sabe-se nao mais analfabeto, mas tem consciéncia de que seus
conhecimentos sobre a linguagem escrita estdo aquém das exigéncias que a sociedade letrada faz de
Seus usuarios.

Entao, ao ser perguntado se é alfabetizado, prefere sua condi¢ao anterior, na qual se reconhece de
fato. Afinal, nao s6 ele nao se vé pertencente a uma comunidade leitora como essa comunidade nao o
integra de fato e até faz piada de sua condigao inicial de usuario da linguagem escrita. Basta pensarmos,
por exemplo, nas placas ou outros textos escritos por adultos recém alfabetizados e que “divertem”
os que se consideram alfabetizados por conta de erros ortograficos e de segmentac¢ao das palavras.

De outro lado, ¢ bastante comum que as pessoas ocultem sua identidade de pessoa analfabeta

CAperNOs TEMATICOS DA DIVERSIDADE

—_
[N
—_



112

ou de pessoa nav-alfabetizada, pois em um mercado de trabalho cada vez mais excludente mesmo para
funcbes em que a leitura e a escrita ndo sao diretamente necessarias, assumir-se analfabeto é colocar-se
fora desse mercado.

Entao, somente no momento em que entra em uma turma de alfabetizagdo é que a pessoa pode
ter se auto-declarado e assumido nao saber ler e escrever, nao alfabetizada, analfabeta. Ou seja, se antes
do Programa a pessoa nao se via como analfabeta, a partir dele essa identidade coletiva (da pessoa
nao-alfabetizada) disseminada por meio das propagandas governamentais, os convites feitos de casa
em casa pelos alfabetizadores, nas missas, cultos e reunides nos municipios e nas comunidades, nas
Caravanas da Alfabetizacio pode estar causando o seu auto-reconhecimento como analfabeto. E essa
situagao também nos desafia a pensar em como lidar com essa subjetividade presente entre o fato de
o sujeito assumir-se como analfabeto e em seguida como alfabetizado.

Um segundo mito que pode levar a pessoa a nao se afirmar como sujeito alfabetizado para
sua vizinhanga, para seus parentes ou até mesmo para o agente censitirio do IBGE (que vai lhe fazer
essa pergunta em 2010) é o fato dele nao se ver pertencente a um ambiente escolar assim como seus
netos, como seus filhos, como seus conhecidos; um local onde tem merenda, tem livro didatico, tem
lousa, tem material escolar. Isso porque parte das turmas do Parana Alfabetizado funcionam em locais
alternativos (saldes paroquiais, centros comunitarios, casa do alfabetizador, etc).

Este fenomeno pode indicar que a auséncia de espagos escolares nao instiga, nao estimula e nao
incentiva a auto-declaracao do sujeito como alfabetizado por ele estar num local que nao necessariamente
reconhega como escola. Importante lembrar que o contexto em que vivemos, em que vive este sujeito,
esta permanentemente marcado, principalmente na dltima década, pela propaganda governamental pela
universalizacao da educacao basica, em que foda crianga deve estar na escola, em que a educagao deve ser
para todos e todas, sendo mensurada todos os anos pelos indices de desenvolvimento educacional. Os
filhos, netos, vizinhos e parentes dos sujeitos jovens, adultos e idosos em processos de escolarizagao
formal o vao para as escolas, utilizam o transporte escolar, possuem livros didaticos, professoras e
professores, sio avaliados por nota e levam para casa cadernos cheios de letras, palavras, imagens,
além das tarefas a serem realizadas e entregues aos seus professores. Isso leva a alguns jovens, adultos
e idosos do Parana Alfabetizado nao inseridos em espacos escolares a nao reconhecerem que estao
sendo alfabetizados tal e qual aqueles que frequentam uma escola.

Um terceiro mito, muito articulado a este ultimo, refere-se as abordagens e metodologias
desenvolvidas por alguns professores no processo de alfabetizagao e que potencializam nos sujeitos
uma percepeao de si como ignorantes, vazios de conhecimentos e pedagogicamente dependentes. Por
conta de uma metodologia que silencia os saberes trazidos pelos educandos e educandas e supervaloriza
palavras, terminologias e conhecimentos escolares e distantes da sua vida cotidiana, é possivel que os
sujeitos alfabetizandos sintam-se incapazes ou emburrecidos diante de um novo universo que lhes
pareca totalmente estranho e distante. Suas brilhantes histérias de vida, suas experiéncias encharcadas
de conhecimentos e de saberes perdem a centralidade que tinham em sua vida e passam a ter valor
apenas o conhecimento do educador, do professor e da escola e os conteudos por ela selecionados.

E possivel que, ao se deparar com um universo de conhecimentos que ele nio teve acesso ao
longo da vida, passando a acessa-los durante o processo de alfabetizagiao e de educagdo de jovens e

adultos, ele se perceba sujeito historicamente ignorante dessas e outras leituras e se auto-afirme como
sujeito analfabeto, que precisa aprender muito mais porque nao sabe nada. Interessante notar que esta
afirmacdo esta constantemente presente nas turmas de alfabetizacio, nos depoimentos no programa
Férum Social pela Alfabetizacao (TV Parana Educativa), nas cerimonias de formatura, ou em relagdes
cotidianas: “Estou aprendendo um monte de coisas. Antes en nao sabia nada. Eston agui gracas a minbha professora
que me convidou e me incentiva a aprender”. “Eu ndo sabia nada. $6 comecei a aprender depois que entrei no Parand
Alfabetizado”. “Indo o que sei, aprendi com a minha professora”. E este é um quarto mito muito presente
nos relatos e depoimentos dos alfabetizandos e alfabetizados que, muitas vezes, enchem de orgulho os
alfabetizadores os quais se sentem reconhecidos pelo trabalho realizado, mas que pode ocultar, esvaziar
e depreciar a capacidade dessas pessoas como sujeitos epistémicos.

Um quinto mito ¢é a idéia de que ao terminar o Programa Parana Alfabetizado o sujeito estara
alfabetizado plenamente. Esse mito leva a uma situagao muito delicada na entrada do sujeito na Educagao
de Jovens e Adultos - Fase I . Vejamos: o jovem, adulto ou idoso anteriormente nao-alfabetizado foi
convidado pela amorosa insisténcia de sua alfabetizadora ou pelos vizinhos, parentes ou mesmo por
autoridades locais, seja em sua casa, em seu local de trabalho ou de convivéncia, sendo envolvido,
sensibilizado e mobilizado para participar em uma turma de alfabetizagdo e aceitou o convite. Foi
alfabetizado, avaliado e reconhecido na turma de alfabetiza¢ao como sujeito epistémico, que conhece e
que ¢ capaz de continuar estudando e, por isso, sente-se incentivado por sua alfabetizadora a seguir para
uma turma de EJA Fase I, organizada pelos municipios, para continuar seu processo de escolarizagao
formal. Porém, ao ser encaminhado para essas turmas, nem sempre se sente reconhecido e nominado
como sujeito alfabetizado. Isso porque, diferente do encontrado nas turmas de alfabetizacao do Programa
Parana Alfabetizado, muitas vezes os conhecimentos do sujeito recentemente alfabetizado nio sio
reconhecidos como uma conquista, mas como uma falta de condi¢des para acompanhar a EJA Fase
I. Para que possamos compreender melhor essa questao, vejamos os dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF) referente ao ano de 2007°:

1. Analfabetismo: corresponde a condigio dos que nao conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares
(nimeros de telefone, precos etc.). Nesse nivel estdo 7% da populacio pesquisada.

2.  Alfabetismo nivel rudimentar: corresponde a capacidade de localizar uma informacao explicita
em textos curtos e familiares (com o um anuncio ou pequena carta), ler e escrever nimeros usuais
e realizar operagdes simples, com o manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias
ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica. 25% da populacio pesquisada estao
nesse nivel.

3.  Alfabetismo nivel basico: pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas funcionalmente
alfabetizadas, pois ja léem e compreendem textos de média extensao, localizam informagdes mesmo
que seja necessatio realizar pequenas inferéncias, léem nimeros na casa dos milhdes, resolvem

3 Realizado desde 2001, o INAF/Brasil (Indicadot Nacional de Alfabetismo Funcional) é baseado em entrevistas e testes cogni-
tivos aplicados em pessoas representativas dos brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos de idade, que estejam ou nao
estudando, residentes em todas as regides do pais em zonas urbanas e rurais.

CAperNOs TEMATICOS DA DIVERSIDADE

—_
—_
[ON]



114

problemas envolvendo um a seqiéncia simples de operagdes e tém nog¢ao de proporcionalidade.
Mostram, no entanto, limita¢oes quando as operagdes requetidas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relagoes. Corresponde a 40% da populagao pesquisada.

4.  Alfabetismo nivel pleno: classificadas neste nivel estao 29% das pessoas. Suas habilidades nao
mais impdem restri¢des para compreender e interpretar elementos usuais da sociedade letrada: Iéem
textos mais longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam informagdes, distinguem
fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem problemas que
exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢des e calculo de area,
além de interpretar tabelas de dupla entrada mapas e graficos.

Dependendo de qual parametro as professoras de EJA Fase I utilizam para conceber um sujeito
alfabetizado, é possivel que sejam comuns expressoes do tipo: “Nossa, mas seo Antonio, dona Maria aprenden
0 qué nas turmas do Parand Alfabetizado?” “O senbor nao aprenden, nao conseguin aprender, nao se alfabetizou
naquela turma do Parand Alfabetizado?”

Essas afirmacdes partem da idéia de que a EJA Fase I ndo é mais um espago alfabetizador, o
que vai contra as proprias Diretrizes Curriculares de EJA do Estado do Parana. Ao sair do Programa
Parana Alfabetizado, depois de oito meses de processo alfabetizador, podemos esperar que um sujeito
analfabeto (que ndo assinava o proprio nome, nao conseguia realizar tarefas simples que envolvessem
a leitura de palavras e frases) esteja em um nivel de alfabetismo rudimentar, conforme os dados do
INAF Isso significa que seu processo de alfabetizacao deve ter continuidade da EJA Fase I, nao tendo
se esgotado no Programa Parana Alfabetizado, onde foi mobilizado a uma tarefa histérica para esse
sujeito: mobilizar-se e ter coragem de aprender a ler e a escrever!

As utopias nos fazem caminhar

O processo de alfabetiza¢ao deve ter continuidade na EJA Fase I e estar mergulhado na realidade
dos sujeitos através dos temas geradores, das historias de vida; além disso, esse processo deve reconhecer
a condi¢ao subjetiva das pessoas que, mesmo compreendendo o funcionamento do sistema alfabético e
da linguagem escrita podem sentir-se ainda inferiores, subalternizadas, desempoderadas e passivas diante
do universo de conhecimentos que lhe sao apresentados e das posturas professorais que, infelizmente,
ainda oprimem muitos educandos.

O desafio de superagao desses e de outros mitos é tio grande quanto a supera¢ao do analfabetismo
no Parana, no Brasil, na América Latina e em outras partes do mundo, uma vez que um desafio se faz
e esta relacionado com o outro. Desafio que se apresenta a todos nods, gestores e educadores, porque
nos provoca a enxergar e a compreender o 6bvio, como diria Paulo Freire, ao afirmar que nem toda
obviedade ¢ tdo 6bvia como parece ser. Compreender o 6bvio ¢é reconhecer e compreender que o
sujeito jovem, adulto e idoso nao-alfabetizado sabe muita coisa, possui muitos conhecimentos, que ¢
sujeito das mais diversas experiéncias e saberes os quais precisam ser sistematizados e articulados aos
conhecimentos escolares, ao processo alfabetizador, tornando-o ainda mais sabio e empoderado de
sua acao transformadora neste mundo.

A reflexdo desses mitos na formacio dos educadores e dos educandos na alfabetizacio e na

educacio de jovens e adultos deve ser permanente. Essa ¢ uma pauta politico-pedagdgica que deve
ser abordada e refletida pelos educadores nas reuniées pedagdgicas quinzenais do Programa Parana
Alfabetizado, nas atividades formativas pelos professores da EJA Fase I, nos cursos de formacao que
realizamos no Programa Parana Alfabetizado e nos cursos de formacao da EJA Fase I. Também deve
ser refletida nos materiais de apoio pedagogico para alfabetizacdo e sua continuidade para que o sentido
do processo de alfabetizacao se manifeste, se revele e se efetive através das metodologias e praticas

pedagogicas.

A articulacdo permanente entre os alfabetizadores e coordenacdes locais do Programa Parana
Alfabetizado com os professores e coordenagoes da EJA Fase I, em cada um dos municipios paranaenses,
por meio de reunides pedagogicas, momentos formativos, avaliagao integrada dos educandos, visitas
freqlientes as turmas, cerimoénias e festas conjuntas, sio fundamentais para se constituir um sistema e
uma agenda integrada de Alfabetizacdo e EJA no Parana.

A nossa expectativa ¢ de que o deslocamento, a passagem da condigao de nao-alfabetizado para
a condi¢ao de pessoa leitora, escritora, sujeito que se reconhece epistémico e alfabetizado se estabeleca
e se efetive nao apenas nos educandos e educandas, mas também nos educadores do Programa Parana
Alfabetizado e nos professores da EJA Fase I.

Sera apenas nesse sentido de continuidade que poderemos ter no Parana e no Brasil um auto-
reconhecimento pessoal e coletivo, assim como um orgulho afirmado e celebrado por cada uma dessas
pessoas de que elas realmente sdo alfabetizadas. Somente assim poderemos poetizar:

Voce, jovem, adulto e idoso ja alfabetizado,
afirme sem temet:

- Eu sei ler e escrever.
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FILMES E DOCUMENTARIOS

Central do Brasil

A emocionante viagem pelo coracio do Brasil de Dora, professora que escreve cartas para analfabetos na Central do
Brasil, e Josué, crianga que fica perdida no centro do Rio ap6s morte da mae num atropelamento, em busca dos familiares
do menino. Com dire¢io de Walter Salles e Fernanda Montenegro, Marilia Péra e Vinicius de Oliveira no elenco. Recebeu

duas indicagdes ao Oscar.

(disponivel em: www.adorocinema.com/filmes/ central-do-brasil/ central-do-brasil.asp)

Colcha de Retalhos

Confusa em relagdo a seu noivo, uma mulher se refugia na casa de sua avd, onde ela e suas amigas estio preparando uma
colcha de retalhos para presentea-la em seu casamento. Na confec¢do dessa colcha cada uma daquelas senhoras narra sua
histéria de vida. As histdrias sdo ricas em significagdo e acabam favorecendo a reflexio sobre a necessidade de planejamento e
sobre a importancia do envolvimento entre todos os sujeitos envolvidos para alcangar os objetivos propostos. Com Wynona
Ryder, Anne Bancroft, Ellen Burstyn, Kate Capshaw, Dermot Mulroney e Alfre Woodard.

(disponivel em: www.adorocinema.com/filmes/colcha-de-retalhos/colcha-de-retalhos.asp)

Narradores de Javé

Ap6s saberem que a cidade onde vivem seria inundada para a construgdo de uma usina hidrelétrica, os moradores decidem
preparar um documento que conte todos os fatos histéricos do local, como tentativa desesperada de salvar a cidade da
destruicao. No entanto, todos sio analfabetos e tém que recorrer ao unico e desprezado habitante da comunidade que sabe
escrever. Dirigido por Eliane Caffé (Kenoma) e com José Dumont, Matheus Nachtergaele, Nélson Dantas, Gero Camilo

e Nélson Xavier no elenco.

(disponivel em: www.adorocinema.com/filmes/narradores-de-jave/narradores-de-jave.asp)

Nenhum a Menos

Na cruel pobreza da China rural, uma jovem mulher ¢ enviada para uma remota vila para ser a professora substituta. Pouco
mais velha que os seus alunos, a timida jovem ¢é encarregada de manter a turma intacta por um més, ou entio nao sera
paga. Tendo de encarar grandes dividas familiares, o seu aluno mais traquina desaparece na cidade a procura de trabalho. A
teimosa professora, no entanto, esta determinada a seguir o rapaz e trazé-lo de volta para a escola. Uma vez na cidade, os seus

pedidos e inquisi¢des caem em ouvidos moucos, ¢ s6 quando o canal de televisdo local a ajuda é que a sua busca tem frutos.

(disponivel em: www.dvdpt.com/n/nenhum_a_menos.php)
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No6s que aqui Estamos por vos Esperamos
O diretor Marcelo Masagio traz uma série de recortes que contam a histéria do século XX.

(disponivel em: www.adorocinema.com/ filmes/nos-que-aqui-estamos.asp)

O Carteiro e o Poeta

Numa remota ilha do Mediterrineo, um carteiro recebe a ajuda do poeta Pablo Neruda a fim de conquistar o amor de sua

vida. Com Massimo Troisi e Philippe Noiret. Vencedor do Oscar de Melhor Trilha Sonora — Drama.

(disponivel em: www.adorocinema.com/ filmes/ catteiro-e-poeta/ carteiro-e-poeta.asp)

O Leitor

Um adolescente se apaixona por uma mulher mais velha e vive intenso romance. De uma hora para outra, ela some de
sua vida. Cerca de oito anos depois, ele reencontra essa parte de seu passado ao participar de um polémico julgamento de
crimes cometidos pelos nazistas na segunda grande guerra. Dirigido por Stephen Daldry (As Horas) e com Ralph Fiennes,

Kate Winslet e Bruno Ganz no elenco. Vencedor do Oscar de Melhor Atriz.

(disponivel em: www.adorocinema.com/filmes/leitor/leitor.asp)

Ressureicido

Ressurreicao ¢ uma histéria emocionante sobre familia, comunidade e amizade. Numa tentativa desesperada de mudar
sua vida, Loretta, uma mie solteira, sem estudos e desempregada, ¢ enviada por sua mie, para passar o verdo na casa de
seus ancestrais, no interior do Mississipi. Ali, com a ajuda de seu tio Farl e do préprio filho, Loretta recupera a autoestima
através do trabalho e da educacio e finalmente comeca a enxergar uma maneira de cuidar de seus filhos e reverter o

desmoronamento de sua vida.

(disponivel em: www.choveu.net/locadorafilme/dvd.aspx?keyfilme=8243)

Tapete Vermelho

Um homem parte em viagem com sua esposa ¢ filho para cumprir uma promessa: mostrar ao garoto um filme de Mazzaropi
em uma sala de cinema. Retrata as dificuldades de pessoas simples, com pouco estudo, num grande centro urbano. Com
Matheus Nachtergaele.

(disponivel em: www.adorocinema.com/ filmes/tapete-vermelho/tapete-vermelho.asp)

Corra, Lola, Corra

Lola ¢ filha de um rico pai bancario e com um namorado que se meteu em uma ‘pequena’ encrenca. Manni é o coletor de
uma quadrilha de foras-da-lei e estava tendo o seu dia de sorte: carregava uma grande quantidade de dinheiro do bando para
testarem sua confianca. S6 que perdeu o dinheiro no trem da cidade, e tendo que, em 20 minutos, recuperar todo o valor
perdido. Desesperado, liga para sua namorada, que comega uma incansavel corrida contra o tempo para tentar arrumar

todo o dinheiro e seu namorado nio ter de acertar as contas com a gangue ¢ com sua propria vida.

http://www.google.com/search?rq=CORRA+LOLA+CORRA%2FCOMENTARIOS%2FEDUCAO

ANIMACAO:
Vida Matria

O desenho apresenta um ciclo na vida de Maria José, que ¢é obrigada a largar os estudos para ajudar nas tarefas diarias da
familia. Assim como todas as Marias em sua infancia, Maria José gosta mesmo ¢ de “desenhar palavras” em seu caderno.
Repreendida pela mae, Maria vai ao quintal executar as tarefas da casa. De forma brilhante, Ramos mostra a repeti¢do
deste ciclo passando ao menos por trés geragdes. Assim, com toques de humor, o diretor cearense consegue falar, em oito

minutos, sobre a triste situa¢do sdcio-econdmica vivida por muitas geragdes de mulheres do pais.

(disponivel em: folha.uol.com.bt/folha/ilustrada/ult90u70650.shtml)

(Obs.: todos os sites foram acessados em 20/05/2010)

SiTIOS

O Instituto Paulo Freire (http://www.paulofteire.org/Institucional)

E uma associacio civil, sem fins lucrativos, criada em 1991 e fundada oficialmente em 1 de setembro de 1992. Atualmente,
considerando-se Catedras, Institutos Paulo Freire pelo mundo e o Conselho Internacional de Assessores, o IPF se constitui
numa rede internacional que possui pessoas e institui¢oes distribuidas em mais de 90 paises em todos os continentes, com

o objetivo principal de dar continuidade e reinventar o legado de Paulo Freire.

O F6rum Paulo Freire (http://www.paulofteire.org/ FPF2008)

Consiste num espaco de estudo e atualizacio do legado de Paulo Freire e de fortalecimento de vinculos por meio de encontros
entre pessoas ¢ organizacoes que desenvolvem trabalhos e pesquisas na perspectiva da filosofia freiriana. Estrutura-se em
duas dimensoes: presencial, em encontros internacionais a cada biénio e virtualmente, por meio de discussoes na rede

mundial de computadores (Internet).

CAperNOs TEMATICOS DA DIVERSIDADE
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A Universidade Popular dos Movimentos Sociais (http://www.universidadepopular.org/)

Rede Global de Saberes é um espago de formagéo intercultural que promove um processo de interconhecimento e auto-
educacio com o duplo objetivo de aumentar o conhecimento reciproco entre os movimentos e organiza¢des e tornar

possiveis coligagbes entre eles e agdes coletivas conjuntas.

Centro de Investigagdo Paulo Freire (http://www.eventos.uevora.pt/ilb/CIPF/)

A Universidade de Evora, assumindo esta tradi¢io de humanismo empenhado e de saber implicado, e tomando como
inspiracio e referéncia o legado da vida e da obra de Paulo Freire, acolhe o Centro de Investigacdao Paulo Freire que é uma

unidade de investiga¢do com sede nas instala¢cdes da mesma Universidade

A Catedra Paulo Freire (http://www.pucsp.br/paulofreire)

A PUC-SP criou a Catedra Paulo Freire em 1998. F um espaco privilegiado para o desenvolvimento de pesquisas e estudos
em poés-graduagdo sobte a obra de Paulo Freire e suas repercussoes tedrico-praticas pata a educagio e dreas afins, dentro
e fora do Brasil. Desde o segundo semestre de 1999 até os dias atuais, vem focalizando tematicas como: “Paulo Freire: 30
anos da Pedagogia do Oprimido”, “Paulo Freire: as matrizes pedagdgicas contemporaneas, historia e processo”, “Paulo
Freire ¢ a formagio do educador: teoria e pratica”, “Paulo Freire e os movimentos sociais”, “A influéncia do pensamento
de Paulo Freire nos sistemas publicos de ensino do Brasil”, “O pensamento de Paulo Freire no cenario da educacio publica

brasileira: politica, teoria e pratica”.

Centro de Referéncia Educacional (http://www.centrorefeducacional.com.bt/)

Gerenciado por diretoria que possui mais de trinta anos de experiéncia em educacio, nos setores publico e privado,

disponibiliza acesso a dados relacionados a educadores e a educacio. Possibilita pesquisa na 4rea educacional.

OUTROS:

http:/ /www.forumeja.org.br/

http:/ /www.paulofreire.ufpb.br/paulofreire/principal jsp

http:/ /www.cedecapaulofteire.org.br/modules/conteudo/

http:/ /www.ivanvalente.com.br/CANAIS/especiais/ paulofreire/artigos /Ivan_Valente.htm
http://www.universia.com.bt/matetia/matetia.jsprid=9755

http:/ /www.folhaditigida.com.btr/htmls/hotsites/suplemento_2007/Cad_02/Pag_20.html
http://www.ced.ufsc.bt/jornal/paulofteire. htm

http:/ /www.wooz.otg.bt/artigopaulofreire.htm
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